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Tiivistelma — Abstract

Maahanmuutto on moninainen ilmid. Se kisittdd muuton perhesyistd, tyon perissi, etnisen paluumuutto-ohjelman mah-
dollistamana sekd turvapaikanhakijana. Turvapaikanhakijoiden méird on kuluneen vuoden aikana kasvanut Suomessa ja
Euroopassa Lihi-iddn ja Afrikan pitkittyneiden kriisien vuoksi. Vuonna 2015 Suomeen tuli yhteensid 32476 turvapaikan-
hakijaa, joista 17796 sai oleskeluluvan Suomeen. Maahanmuutto lisdd tarvetta maahanmuuttajien valmistaviin ja valmen-
taviin koulutuksiin niin lukiossa, ammatillisessa koulutuksessa kuin ammattikorkeakouluissakin. My6s tarve tutkintojen
tunnustamiseen ja osaamisen tunnistamiseen ja erilaisiin tdydentdviin opintoihin lisidntyy. Puutteellinen suomen kielen
taito tuottaa maahanmuuttajille haasteita suomalaisille tydmarkkinoille siirtymiseen. Ty6llistyminen on merkittiva tekijd
yhteiskuntaan integroitumisessa. Koulutus puolestaan edistdd mahdollisuuksia siirtyd tyGelamain.

Enemmisté maahanmuuttajista hakeutuu opiskelemaan toiselle asteelle ammatillista perustutkintoa, silld tavoitteena on
usein nopea tyoelimdin siirtyminen. Ennen ammatilliseen peruskoulutukseen siirtymistd useat maahanmuuttajat kdyvit
valmistavan koulutuksen, jossa he voivat esimerkiksi kehittdd suomen kielen taitoaan ja opiskeluvalmiuksiaan. MAVA-
opintojen pédtavoitteena on antaa opiskelijalle valmiudet opiskella ammatillisessa peruskoulutuksessa.

Tutkielman tavoitteena on kuvata, millaisia kokemuksia maahanmuuttajaopiskelijoilla on valmistavasta koulutuksesta ja
millaisia tulevaisuudensuunnitelmia heilldi on. Tutkielmassa kartoitetaan my6s maahanmuuttajaopiskelijoiden saamaa
ohjausta ja tukea. Lisiksi tutkielmassa pohditaan monikulttuuriseen haastattelututkimukseen liittyvid haasteita. Teoreetti-
nen viitekehys rakentuu tulevaisuuden suunnittelun, monikulttuurisen ohjauksen ja monikulttuurisen kohtaamisen ympi-
rille.

Tutkimusaineisto kerdttiin kevailld 2015 puolistrukturoidulla teemahaastattelulla. Haastattelututkimukseen osallistui yh-

teensd 11 maahanmuuttajaopiskelijaa, joista kuusi opiskeli MAVA-koulutuksessa ja viisi oli MAVA-koulutuksen jilkeen

siirtynyt ammatilliseen peruskoulutukseen. Idltidn haastateltavat olivat 16—52-vuotiaita. Tutkimusaineisto on analysoitu

aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin keinoin. Ensimmadisessd analyysivaiheessa aineisto teemoiteltiin ja toisessa vaiheessa
»

teemoittelun pohjalta rakentui kolme tyyppitarinaa, jotka ovat "Suomeen sopeutuneet”, ’nopeasti tydelimiin” ja ~ahke-
rat opiskelijat”.

Tutkielmasta kdy ilmi, ettd maahanmuuttajaopiskelijoiden ensisijaisena tulevaisuuden haaveena oli ty6llistyminen suoma-
laisille tyémarkkinoille. Tutkinnon merkitys ymmirrettiin tirkednd vdylind ty6llistymisen kannalta. Haastateltavien kuva-
uksista heijastui kiitollisuus suomalaista opetus- ja ohjaushenkil6stéd kohtaan. Vakaa ja turvallinen eliméd Suomessa kavi
ilmi haastateltavien kerronnassa ja suurin osa haastateltavista halusi asettua asumaan Suomeen. Haastateltavien suomen
kielen taito asetti haasteita tutkielman toteuttamiselle. Haastattelut jdivit puutteellisen kielitaidon vuoksi niukoiksi.

Tulkintojen ja johtopditdsten tekemisessd tulee olla hyvin varovainen, silld kulttuuritausta vaikuttaa kokemuksiin ja tul-
kintoihin ympiaroivistd todellisuudesta. Tama vaikuttaa edelleen siihen, kuinka haastattelija ja haastateltava ymmirtivit
toisiaan. Niistd johtuen tutkijan on oltava varovainen tehdessédin tulkintoja haastatteluaineistosta. Lisiksi keritty aineisto
on varsin pieni ja haastateltavien tuottama kerronta oli osalla haastateltavista verrattain suppeaa, minkd vuoksi pitkalle
menevid johtopéddtoksii ei voi lihted aineiston pohjalta tekemain.
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Tiivistelmi — Abstract

The main causes for immigration range from family reunification to a search of job opportunities, being an ethnic return-
ee to seeking asylum. Over the past year, the number of asylum seckers has increased in Finland and Europe due to pro-
longed crisis in Middle East and Africa. In 2015, 32476 asylum seekers arrived to Finland and 17796 of them got a resi-
dence permit to Finland. Immigration increases the need of preparatory training for upper secondary school, vocational
upper secondary education and training, and polytechnic. Thus, the need for recognition of prior learning and qualifica-
tion and supplementary studies increases. Inadequate language skills in Finnish hinder immigrants’ transition to the Finn-
ish labour market. Employment is a significant factor in integration to the society. Education promotes opportunities to
transit to labour market.

The majority major of immigrants apply to study in vocational upper secondary education and training. Their goal is to
transit to the labour market fast. Many immigrants complete a preparatory vocational education and training to enhance
their Finnish language and study skills. The main goal of the preparatory vocational education and training (MAVA) is to
prepare students to study in vocational upper secondary education and training.

The aim of this study is to describe what kind of experiences immigrant students have about preparatory vocational edu-
cation and training, and what kind of plans they have for the future. In addition, it was examined what kind of guidance
they had received. Thus, the challenges a multicultural interview research are reflected. The theoretical framework of the
study leans on theories of future orientation, multicultural guidance and multicultural encounters.

The research method used in this study is qualitative. Semi-structured interviews were conducted in May 2015. In total 11
immigrant students participated the study. Six of the interviewees studied in the preparatory vocational education and
training (MAVA) and five in the vocational upper secondary education and training. The ages of the interviewees ranged
from 16 to 52 years. The data was analysed by using a data-oriented content analysis. The analysis resulted in three cate-
gories: “Settled in Finland”, “Quickly to work life” and “Hard-working students”.

The study shows that the immigrant students want to find employment from the Finnish labour market. The interviewees
acknowledged the significance of a diploma as a way to employment. Thus, the findings show that the immigrant students
are grateful for the guidance they have received from the teaching staff in the educational institutions in Finland. The
interviewees are looking forward to stable and safe life in Finland and most of them want to settle in Finland in the fu-
ture. Moreover, the interviewees’ Finnish language skills set challenges to interviews.

Extensive generalizations based on the findings of this study cannot be made because of the lack of substantial data.
Furthermore, one’s own cultural background affects the experiences and interpretations of the surrounding reality. This
influences how the interviewer and the interviewee understand each other.
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1 JOHDANTO

Maahanmuuttoon ja maahanmuuttajiin liittyva uutisointi ja yhteiskunnallinen keskustelu on
lisdantynyt huomattavasti kuluneen vuoden sisalla, kun turvapaikanhakijoiden maara niin
Suomessa kuin Euroopassa on kasvanut Lahi-idan ja Afrikan pitkittyneiden kriisien vuoksi.
Maahanmuutto on varsin monimuotoinen ilmi6, silla turvapaikanhakijoiden lisdksi Suo-
meen muutetaan perhesyista, tyon perassa seka etnisen paluumuutto-ohjelman mahdol-
listamana. Vuonna 2015 Suomeen tuli yhteensa 32476 turvapaikanhakijaa, joista 17796
sai oleskeluluvan Suomeen (Maahanmuuttovirasto 2015). Naistd turvapaikanhakijoista
8500 oli alaikaisia ja alaikaisistd yksin maahan tulleita oli 2800. My6s vuonna 2016 kan-
sainvalistd suojelua hakevien maaran ennustetaan olevan varsin suuri. Suomeen on saa-
punut eniten turvapaikanhakijoita Irakista, Somaliasta, Albaniasta, Afganistanista seka
Syyriasta. Hakijamaaran kasvu vaikuttaa esimerkiksi varhaiskasvatuksen seka esi- ja pe-
rusopetuksen tarpeeseen ja on todettu, ettd nykyinen jarjestelma ja rahoitus eivat pysty

vastaamaan tilanteeseen. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2016.)

Arviolta 35 prosenttia turvapaikanhakijoista saa oleskeluluvan ja yksin tulleista lapsista
jopa 90 prosenttia. Varautuminen maahanmuuttajien koulutuspolkujen tukemiseen seka
rittavien kotoutumista tukevien palveluiden tarjoamiseen on erityisen tarkeaa. Kotoutumis-
ta tukevia palveluita on esimerkiksi eritasoinen kielenopetus. Maahanmuutto lisaa tarvetta
maahanmuuttajien valmistaviin ja valmentaviin koulutuksiin niin lukiossa, ammatillisessa
koulutuksessa kuin ammattikorkeakouluissakin. Myds tarve tutkintojen tunnustamiseen ja
osaamisen tunnistamiseen ja erilaisiin tdydentaviin opintoihin lisdantyy. (Opetus- ja kult-

tuuriministerié 2016.)

Syksylla 2015 Opetus- ja kulttuuriministerié kaynnisti kartoituksen turvapaikanhakijoiden
koulutus- ja tydkokemusprofiilista. Sen tarkoituksena on saada turvapaikanhakijoiden ika-
rakennetietojen avulla kuva siitd, missa vaiheessa ja laajuudessa hakijat tulevat osallistu-

maan varhaiskasvatukseen ja perusopetukseen ja kuinka he etenevat ammatilliseen kou-



lutukseen, lukiokoulutukseen ja korkeakouluopintoihin. Lisaksi tavoitteena on selvittaa,
missa vaiheessa he hyddyntavat vapaan sivistystydn mahdollisuuksia. Samalla arvioidaan
my0ds maahanmuuttajien ja turvapaikanhakijoiden maaran kasvun vaikutuksia opettajatar-

peisiin. (Opetus- ja kulttuuriministeric 2016.)

Maahanmuuttajien maaran kasvu on nakynyt laajalti myds uutisointina mediassa. Esimer-
kiksi Yle (2016a) on uutisoinut huonon taloustilanteen vaikutuksesta maahanmuuttajien
tyollistymiseen. Uutisen mukaan tyon I6ytyminen on erityisen haastavaa maahan saapu-
neille naisille ja tyollisyysaste on ollut jatkuvasti kantavaeston naisia alhaisempi. Maa-
hanmuuttajat tyoskentelevat yleensd matalapalkkaisissa ammateissa tai pienituloisina
yrittdjind. Ylen (2015) uutisen mukaan ty6llistyminen riippuu pitkalti siitd, millaiseen talou-
delliseen tilanteeseen maahanmuuttajat tulevat. Laskusuhdanne vaikuttaa tyGelamaan

kiinni padsemiseen enemman kuin ihmisen oma osaaminen.

Taman pro gradu -tutkielman tavoitteena on kuvata maahanmuuttajaopiskelijoiden koke-
muksia valmistavasta koulutuksesta sekd heidan tulevaisuudensuunnitelmiaan. Lisaksi
haastatteluiden avulla kysyttiin, millaista ohjausta ja tukea he ovat saaneet. Tutkielmassa
pohditaan myds monikulttuuriseen haastattelututkimukseen liittyvia haasteita. Tutkimusai-
neisto on keratty teemahaastattelun keinoin, silla halusimme saada maahanmuuttajaopis-
kelijoiden oman &anen kuuluviin. Haastateltaviksi valikoitui seka ammatilliseen peruskou-
lutukseen valmistavassa ettd ammatillisessa peruskoulutuksessa opiskelevia maahan-

muuttajaopiskelijoita.

Tutkimusaineisto kerattiin kevaalla 2015 puolistrukturoidulla teemahaastattelulla. Haastat-
telututkimukseen osallistui yhteensa 11 maahanmuuttajaopiskelijaa, joista kuusi opiskeli
MAVA-koulutuksessa ja viisi oli MAVA-koulutuksen jalkeen siirtynyt ammatilliseen perus-
koulutukseen. laltdan haastateltavat olivat 16—52-vuotiaita. Tutkimusaineisto on analysoi-
tu aineistolahtdisen sisallonanalyysin keinoin. Ensimmaisessa analyysivaiheessa aineisto

teemoiteltiin ja toisessa vaiheessa teemoittelun pohjalta rakentui kolme tyyppitarinaa.

Maahanmuuttajia koskettavaa tutkimusta on mielestdmme tarkeaa lisata nykyisessa pako-
laistilanteessa. Maahanmuuttajien maaran lisaantyessa aihe on ajankohtainen myds oh-
jaustydon kannalta. Maahanmuuttajien aani tulisi saada kuuluviin, silld viime vuosina on
I&8hinna tehty raportteja, joissa on keratty tietoja koulutuksen jarjestajilta. Maahanmuuttaji-
en kokemuksia voidaan kartoittaa ainoastaan haastattelemalla heitd. Maahanmuuttajien

ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan koulutuksen yhdistyminen muihin valmista-



viin koulutuksiin (VALMA) herétti mielenkiintomme keratd osa tutkimusaineistostamme

valmistavasta koulutuksesta.

Tutkielman aluksi tarkastelemme maahanmuuttoa ja maahanmuuttajien maaran kehitty-
mista Suomessa sekd maarittelemme, mitd maahanmuuttaja-termilla tassa tutkielmassa
tarkoitamme. Taman jalkeen esittelemme teoriakirjallisuuden valossa tulevaisuuden
suunnittelua, monikulttuurista ohjausta seka monikulttuurisuuden kohtaamisen haasteita
tutkimuksen teossa. Sen jalkeen kuvaamme tutkielmamme toteutuksen vaiheet ja tarkas-
telemme saatuja tuloksia tyyppikertomusten valossa. Lopuksi pohdimme, millaisia haas-

teita monikulttuurinen kohtaaminen toi haastattelututkimuksen toteuttamiselle.



2 MAAHANMUUTTAJAT SUOMESSA

Maahanmuuton historia on Suomessa varsin lyhyt ja toistaiseksi se on myds ollut maaral-
lisesti vahaista. Viime vuosikymmening, erityisesti 1990-luvulta [8htien maahanmuutto on
kasvanut voimakkaasti ja sen odotetaan kasvavan myds tulevaisuudessa niin tyoperustei-
sessa, perheperusteisessa kuin turvapaikkaperusteisessakin muutossa. (Opetus- ja kult-
tuuriministerié 2016, 1; Saukkonen 2013, 38, 165.) Suomen maahanmuuttajavaestossa
on kuitenkin vahan niita, jotka ovat muuttaneet Suomeen ensisijaisesti tyon perassa. Val-
taosa muuttaa Suomeen perhesyistd, humanitaarisista syista tai etnisen paluumuutto-
ohjelman mahdollistamana, kuten inkerinsuomalaiset. (Forsander 2004, 199.) Opetus- ja
kulttuuriministerion (2015) mukaan Suomen suurimmat maahanmuuttajaryhméat ovat Ve-
najalta ja Virosta. Vuonna 2015 Suomeen saapui eniten turvapaikanhakijoita Irakista,
Somaliasta, Albaniasta, Afganistanista seka Syyriasta (Opetus- ja kulttuuriministerid
2016).

2000-luvulla maahanmuuttajien maara on lahes kaksinkertaistunut Suomessa (Sisaminis-
terid 2013, 5). Kaaviossa 1 on kuvattuna ulkomaalaisten maaran kasvu Suomessa vuosi-
na 1990-2014. Maahanmuuton lisdantymisesta huolimatta Suomessa on edelleen varsin
vahan maahanmuuttajia verrattuna moniin Keski-Euroopan maihin tai Pohjoismaihin.
Suomi on ollut usein I&htdmaan asemassa ja viimeisen 150 viime vuoden aikana yli 1,3
miljoonaa suomalaista on muuttanut muualle. (Martikainen, Saari & Korkiasaari 2013,
26.)



KAAVIO 1. Ulkomaalaiset Suomessa vuosina 1990-2014 (Opetus- ja kulttuuriministeri®
2016, 1)
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Maahanmuuttajista puhuttaessa on tarkeaa ymmartaa eri kasitteiden merkitykset. Tilas-
toissa ja tutkimuksissa maahanmuuttajalla tarkoitetaan yleensd Suomeen muuttanutta
ulkomaan kansalaista, joka aikoo asua maassa pidempaan. Toisen polven maahanmuut-
tajaksi voidaan kutsua henkil6a, joka on syntynyt Suomessa, mutta jonka vanhemmat tai
toinen vanhemmista on muuttanut Suomeen. Paluumuuttajalla tarkoitetaan henkil6a, joka
muuttaa takaisin lahtémaahansa. Siirfotydldiseksi kutsutaan tydén vuoksi toiseen maahan
tilapaisesti muuttanutta henkilda. Turvapaikanhakija on henkild, joka on kotimaassaan
joutunut vainon kohteeksi ja anoo sen vuoksi kansainvalistd suojelua ja oleskeluoikeutta
toisesta maasta. Pakolainen on henkild, joilla on perusteltu aihe pelatd vainotuksi joutu-

mista kotimaassaan. (Miettinen 2015.)

Tutkielmassamme kaytdmme kasitettd maahanmuuttaja, jolla tarkoitamme eri syista
Suomeen muuttanutta ulkomaan kansalaista. Emme ole selvittdneet haastatelluita maa-
hanmuuttajaopiskelijoita heidan maahanmuuttonsa syita, silla emme katsoneet sitd merki-
tykselliseksi tutkielmamme aiheen kannalta. Muutama haastateltava tosin mainitsi itse
maahanmuuttonsa syyn. Syntyperaisestd suomalaisesta puhuttaessa kaytdmme termia

kantasuomalainen.



3 MAAHANMUUTTAJIEN KOULUTUSMAHDOLLISUUDET

Maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena on antaa Suomeen muuttaville ulkomaalaisille
valmiuksia toimia suomalaisessa yhteiskunnassa tasavertaisina jasenina. Maahanmuutta-
jille pyritdéan takaamaan yhtalaiset mahdollisuudet koulutukseen kuin kantasuomalaisille.
(Opetushallitus 2011, 7-8.) Maahanmuuttaja voi osallistua perusopetukseen, lukiokoulu-
tukseen, ammatilliseen koulutukseen seka korkeakouluopetukseen hyddyntaen ulkomailla
suoritettuja opintoja ja tutkintoja. Suomessa asuvilla oppivelvollisuusikaisilla maahanmuut-
tajilla on samat oikeudet peruskoulutukseen kuin kantasuomalaisilla. (Opintopolku.fi
2016a.)

Niilld oppivelvollisuusikaisilla (7—17-vuotiaat) maahanmuuttajilla, jotka asuvat vakituisesti
Suomessa, on samanlainen oikeus perusopetukseen kuin kantasuomalaisilla. Maahan-
muuttajien opetus toteutuu yleisopetuksessa seka perusopetukseen valmistavan opetuk-
sen ryhmassa. Lukiossa maahanmuuttaja voi opiskella omaa aidinkieltddn seka suomen
tai ruotsin kieltd suomi tai ruotsi toisena kielena -oppimaaran mukaisesti. (Opetus- ja kult-
tuuriministerid 2015; Opetus- ja kulttuuriministerié 2016, 3; Tyo- ja elinkeinoministeri
2012, 47.) Taulukossa 1 on kuvattuna vieraskielisten opiskelijoiden ja ulkomaalaisten
opiskelijoiden maara eri koulutusasteilla Iti-Suomen aluehallintoviraston alueella’ vuonna
2012. Vieraskielisilla opiskelijoilla viitataan tassa taulukossa opiskelijoihin, joiden aidinkieli
ei ollut suomi, ruotsi tai saame. Heidan aidinkielensa oli useimmiten vengja tai viro. Ulko-
maalaisten opiskelijoiden kansalaisuus oli useimmiten Venaja, Viro tai Kiina. Vuonna 2012
vieraskielisia opiskelijoita opiskeli kolme prosenttia ammatillisessa peruskoulutuksessa
(Tilastokeskus 2014, 1, 16.)

! lta-Suomen aluehallintoviraston toimialueena on Eteld-Savo, Pohjois-Savo ja Pohjois-Karjala



TAULUKKO 1. Vieraskieliset opiskelijat ja ulkomaiset opiskelijat It&-Suomen alueviraston
alueella vuonna 2012 (Tilastokeskus 2014, 16)

Aluehallinto-  Koulutussektori Opiskeli- Vieraskielis- Ulkomaan
virasto joita yh- ten osuus kansalais-
teensa (%) ten osuus
(%)
ITA-SUOMEN | Peruskoulun esi-, pe- 53573 2
AVI rus- ja lisaopetus
Lukiokoulutus 10642 2 1
Ammatillinen 30260 3 2
Koulutus
Ammattikorkeakoulutus 15525 6 5
Yliopistokoulutus 15260 3 5

Suomeen muuttaa paljon myds oppivelvollisuusian ylittdneitd nuoria (17-25-vuotiaita).
Heidan koulutustaustansa ovat vaihtelevia. Osalla heista ei ole minkaanlaista koulusta,
osalla saattaa olla osioita perusopetuksesta suoritettuna, kun taas osalla voi olla esimer-
kiksi peruskoulu suoritettuna ja sen lisaksi lukio-opintoja tehtyna. Koulutustausta vaikuttaa
siihen, missa ajassa maahanmuuttajanuori saa suoritettua peruskoulun oppimaaran.
Suomen kielen osaamisen tasossakin on eroja, mutta useimmiten se on tasoa 0-
A2.1/A2.2, tosin A2.2-taso (ks. liite 1) on harvoilla. Naiden nuorten tavoitteet ja tarpeet
koulutuksen ja tulevan ammatin osalta ovat hyvin moninaisia. Useilla ei ole kasitysta siita,

millaisia koulutusvaihtoehtoja Suomessa on olemassa. (Snellman 2013, 113.)

Opetus- ja kulttuuriministerion Koulutus ja tutkimus vuosina 2011-2016 -julkaisussa
(2012) todetaan, ettd lukiokoulutukseen ja ammatilliseen peruskoulutukseen siirtyy vahai-
sessa maarin maahanmuuttajanuoria verrattuna kantasuomalaisiin nuoriin. Ammatillisen
koulutuksen keskeyttaminen on yleistda maahanmuuttajanuorten keskuudessa. Maahan-
muuttajanuorten osallistuminen maahanmuuttajille suunnattuun ammatilliseen koulutuk-
seen valmistavaan koulutukseen on myds vahaista. Sen katsotaan kuitenkin tukevan
paasya koulutukseen ja opinnoissa menestymistad. (Opetus- ja kulttuuriministeriéo 2012,
15.)

Toisen asteen opintojen jalkeen maahanmuuttajat voivat hakeutua korkeakoulutukseen.
Ammattikorkeakouluissa on opintoihin valmentavaa koulutusta, jonka tarkoituksena on
antaa riittavat valmiudet opintoihin hakeutumiseen ja niissd menestymiseen. Korkeakou-

luopintoja jarjestetddn myds englanniksi ja yliopistoissa on maahanmuuttajataustaisille



opiskelijoille omia koulutusryhmia. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2015.) Aikuisten maa-
hanmuuttajien osalta heidan tyoelaméassa tarvitsemansa koulutus sekd aiemmin hankittu
ammattitaito pyritaan turvaamaan. Ulkomailla suoritetut tutkinnot, opinnot ja kertynyt tyo-
kokemus ovat Iahtékohtana, kun aikuisten maahanmuuttajien koulutusta suunnitellaan ja
tdydennetdan Suomessa. Suomen tai ruotsin kielen opetusta jarjestetaan kaikille maa-

hanmuuttajille iasta riippumatta. (Nissila 2008, 18.)

3.1 MAVA - Maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistava

koulutus

Maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistava koulutus® on ammatillisen
peruskoulutuksen yhteydessa jarjestettavaa koulutusta, joka ei johda tutkintoon. Sen ta-
voitteena on antaa opiskelijalle kielelliset ja muut tarvittavat valmiudet siirtyd ammatillisiin
opintoihin. Koulutuksen laajuus on vahintaan 20 ja enintdadn 40 opintoviikkoa. (Opetus-
suunnitelman perusteet 2008.) MAVA-koulutus voi toimia yleisena valmistavana koulutuk-
sena ammatilliseen koulutukseen tai se voi olla alakohtaista valmistavaa koulutusta. Kou-
lutukseen kuuluu vahintdan kahden alan ammatilliseen opiskeluun tutustuminen. (Nissila
2008, 27.) MAVA-koulutus on ensisijaisesti tarkoitettu niille nuorille, jotka tarvitsevat pe-
rusopetuksen jalkeen lisdd suomen kielen opiskelua paastakseen ammatillisiin opintoihin
(Syrjala 2013, 252).

Opintojen paatavoitteena on antaa opiskelijalle valmiudet opiskella ammatillisessa perus-
koulutuksessa. Lisaksi opiskelija oppii tuntemaan suomalaisen opiskelu- ja tydkulttuurin
paremmin ja hanella on sellaiset tiedot ja taidot, etta han pystyy jatkossa seuraamaan
opetusta ja suoriutumaan tutkintoon johtavasta ammatillisesta peruskoulutuksesta seka
osaa hakeutua ammatillisiin opintoihin. Opinnot koostuvat kielellisten taitojen opinnoista,
matemaattisista, tietoteknisista ja luonnontieteellisista taidoista, yhteiskuntatietoudesta ja
kulttuurintuntemuksesta, opiskelu- ja ammatinvalintataidoista seka valinnaisista opinnois-
ta. Opinnot voivat kuitenkin vaihdella opiskelijan tavoitteiden, pohjakoulutuksen, lahtota-
son sekd henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman mukaisesti. Yleistavoitteena on, etta
opiskelijalla on edellytykset osallistua suomenkieliseen opetukseen ja perusoletuksena
on, etta opiskelija hallitsee kielitaitotason A2.2 (ks. liite 1) (Opetussuunnitelman perusteet
2008.) Kielitaitotaso A2.2 tarkoittaa kehittyvaa peruskielitaitoa (Opetushallitus 2015a).

Kielellisten ja kulttuuristen valmiuksien lisdaminen ovat olennaisimpana osana maahan-

2 Mydhemmin MAVA



muuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavaa koulutusta, silla etenkin kielelli-
set valmiudet ovat tarkeita ammatilliseen peruskoulutukseen siirtymisessa seka opinnois-

sa menestymisessa (Koskimaki 2004, 12—-13).

Valmistavan koulutuksen tavoitteena on lisaksi opiskelijan ammatillisen koulutuksen mah-
dollisuuksien ja opintovaylan selkeytyminen. Opiskelijan valittavana on yli 50 ammatillista
perustutkintoa kahdeksalla koulutusalalla, joita ovat humanistinen ja kasvatusala, kulttuu-
riala, yhteiskuntatieteiden, lilketalouden ja hallinnon ala, luonnontieteiden ala, tekniikan ja
liikenteen ala, luonnonvara- ja ymparistdala, sosiaali-, terveys- ja liikunta-ala seka matkai-

lu-, ravitsemis- ja talousala. (Opetussuunnitelman perusteet 2008.)

MAVA-koulutus yhdistyi syksylla 2015 muihin valmentaviin ja valmistaviin koulutuksiin,
joita yhtena kokonaisuutena kutsutaan VALMAKksi. Naitd koulutuksia ovat maahanmuutta-
jien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan koulutuksen lisaksi vammaisille opiske-
lijoille tarkoitettu valmistava ja kuntouttava opetus, ammatilliseen peruskoulutukseen oh-
jaava ja valmistava koulutus seka kotitalousopetus. VALMA-uudistuksen tavoitteena oli
muodostaa koulutuksista kokonaisuus, jonka sisalla on mahdollisuus valita opintoja eri
moduuleista. (Virnes 2013.) Yhdistdmisen tavoitteena oli lisdksi muodostaa perusopetuk-
sen ja toisen asteen nivelvaiheeseen toimiva yhtendinen koulutuskokonaisuus, jossa

huomioidaan erilaisten kohderyhmien erityistarpeet. (Opetushallitus 2015b.)

VALMA-koulutus on ensisijaisesti suunnattu suoraan peruskoulun paattaneille nuorille,
jotka tarvitsevat tukea ja ohjausta esimerkiksi ammatin valinnassa ja opiskeluvalmiuksien
parantamisessa. Toinen tarkea kohderyhma ovat koulutuksen ulkopuolella olevat nuoret,
jotka tarvitsevat lisdtukea jatko-opintoihin siirtymisessa. (Virnes 2013.) VALMA-
koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijalle valmiuksia ammatilliseen peruskouluun ha-
keutumiseksi seka vahvistaa opiskelijan edellytyksia ammatillisen perustutkinnon suorit-
tamiseen. Tavoitteena on lisaksi edistda tasa-arvoa seka esteettomyytta koulutuksessa.
Koulutuksen tarkoituksena on sujuvoittaa nivelvaihetta. Opiskelija voi missa tahansa val-
mistavan koulutuksen vaiheessa siirtya suorittamaan tutkintotavoitteista ammatillista kou-
lutusta joko ammatillisena peruskoulutuksena tai oppisopimuskoulutuksena, mikali hanella
on siihen riittdvat valmiudet. (Opetushallitus 2015b.) MAVAsta VALMAKsi siitymavaihees-
ta on tehty pro gradu -tutkielma (ks. Savolainen 2015). Tassa tutkielmassamme keski-
tymme tarkastelemaan MAVA-koulutusta, silla olemme keranneet tutkielmamme aineiston

kevaalla 2015, jolloin oli vanhan opetussuunnitelman mukainen MAVA-koulutus.
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Eloholma ja Kauppila (2012) ovat tehneet pro gradu -tutkielman maahanmuuttajien koke-
muksista valmistavassa koulutuksessa. Tutkielman tavoitteena oli selvittaa, millaisia ko-
kemuksia maahanmuuttajaopiskelijoilla on valmistavasta koulutuksesta ja millainen merki-
tys koulutuksella on heidan integraatioprosessissaan. Tutkielman mukaan opiskelijoiden
kertomat kokemukset koulutuksesta olivat positiivisia. He kokivat koulutuksen tarpeelli-
seksi ja olivat tyytyvaisia koulutukseen. Useimmat haastateltavat halusivat paasta mah-
dollisimman nopeasti tydelamaan, mutta he kokivat tdiden saamisen hankalaksi puutteel-
lisen kielitaidon vuoksi. Tutkimuksen tuloksissa tyoharjoittelujaksojen merkitys nousi esiin,
ja opiskelijat toivoivat koulutukseen enemman tydharjoittelujaksoja. Suurin osa opiskeli-
joista odotti koulutukselta eniten kielitaidon kehittymista. Kaikki opiskelijat eivat tienneet,
ettd koulutuksen tarkoituksena oli valmistaa opiskelijoita ammatillisen peruskoulutuksen
opintoihin. Tutkimustulosten perusteella maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutuk-
seen valmistavalla koulutuksella on ollut positiivinen merkitys maahanmuuttajien integraa-

tioprosessissa. (Eloholma & Kauppila 2012, 89-93.)

Kapanen ja Kantosalo (2009) ovat tehneet tilannekatsauksen MAVA-koulutuksesta luku-
vuonna 2008-2009. Selvityksen mukaan lukuvuonna 2008-2009 MAVA-koulutukseen oli
1785 hakijaa ja koulutuksiin tuli valituksi 986 opiskelijaa. Opiskelupaikan valmistavaan
koulutukseen sai 55,2 prosenttia hakeneista. Kyselysta kavi ilmi, ettd enemmisto valituista
opiskelijoista oli naisia (62 %) ja koulutus houkutteli etenkin 21-40-vuotiaita aikuisia (65 %
kaikista). Kaikkia koulutukseen hakeneita ei voida aina valita ja keskeisena syynd nah-
daan koulutuksen vaatimustasoon nahden puutteellinen opetuskielen taito. (Kapanen &
Kantosalo 2009, 9, 17.) MAVA-koulutukseen valittujen opiskelijoiden lukumaara on kas-
vanut koko ajan ja tdma heijastelee maahanmuuttajien maaran lisdantymistd Suomessa.
Lukuvuonna 2011-2012 koulutuksissa aloitti yhteensa 1355 opiskelijaa. Kolme suurinta
kansallisuusryhmaa olivat venalaiset, somalit ja virolaiset. (Korpela, Kantosalo, Koskimaki
& Karki 2013, 20-22.)

Korpela ym. (2013) ovat tehneet tilannekatsauksen maahanmuuttajien ammatilliseen pe-
ruskoulutukseen valmistavasta koulutuksesta lukuvuonna 2011-2012. Selvitykseen osal-
listui yhteensd 46 oppilaitosta, joissa opiskeli yhteensa 1237 opiskelijaa. Selvityksessa
kerattiin tietoja valittujen opiskelijoiden pohjakoulutuksista. 25 prosentilla opiskelijoista oli
kotimaassaan suoritettu peruskoulun oppimaaraa vastaava koulutus ja viidella prosentilla
suomalaisen peruskoulun paattdtodistus. 55 prosentilla opiskelijoista oli omassa maassa
suoritettu korkeakoulututkinto, ammatillinen tutkinto tai lukion oppimaaraa vastaava koulu-
tus. Selvityksen perusteella voidaan todeta, ettd opiskelijoilla on hyvin vaihtelevat koulu-

tustaustat ja suurella osalla takanaan omassa maassaan suoritettu ammatillinen tutkinto
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(21 %) tai korkeakoulututkinto (17 %). MAVA-koulutuksen kohderyhmana ovat kuitenkin
ensisijaisesti ammatilliseen peruskoulutukseen hakeutuvat maahanmuuttajat. Opiskelijak-
si ottamisen kriteereiksi koulutuksen jarjestajat mainitsivat keskeisimmaksi opetuskielen
taidon. Muina kriteereind mainittiin esimerkiksi motivaatio, koulutustarve ja se, ettei ole

ammatillista peruskoulutusta. (Korpela ym. 2013, 24-25, 29, 64.)

MAVAnN keskeyttaminen

Lukuvuoden 2008-2009 aikana 16,4 prosenttia maahanmuuttajaopiskelijoista keskeytti
ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan koulutuksen. Yleisimmin ilmoitetut syyt
keskeyttamiselle olivat muuhun koulutukseen hakeutuminen seka perhevapaille jaaminen.
Muita syita olivat esimerkiksi muutto, tyollistyminen seka sitoutumattomuus koulutukseen.
(Kapanen & Kantosalo 2009, 30-31.) My6s Korpelan ym. (2013) selvityksen tulokset oli-
vat samansuuntaisia. Vuonna 2010 ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan koulu-
tuksen keskeyttaneita oli 20 prosenttia ja vuonna 2011 21 prosenttia. Yleisimmiksi kes-
keyttamisen syiksi mainittiin toisen asteen koulutukseen siirtyminen, tyollistyminen seka

aitiysvapaalle siirtyminen. (Korpela ym. 2013, 49-50.)

Jatkosijoittuminen opintojen paatyttya

Maahanmuuttajaopiskelijoiden jatkosijoittumisesta MAVA-opintojen paatyttyd on tehty
useita selvityksia. Opetushallituksen vuonna 2000 tekemassa selvityksessa kartoitettiin
valmistavan koulutuksen kayneiden opiskelijoiden jatko-opiskelusuunnitelmia. Koulutuk-
sen jarjestajien arvioiden mukaan noin 56 prosenttia opiskelijoista sai jatko-opiskelupaikan
valmistavan koulutuksen jalkeen. llman opiskelupaikkaa jaaneet ohjattiin opiskelemaan
suomen kielta tai tydhon, tyoharjoitteluun tai kayttamaan tydévoimahallinnon palveluita. 76
prosentilla opiskelijoista suomen kielen taidon arvioitiin kehittyneen koulutuksen aikana
paljon, mutta vain 61 prosenttia opiskelijoista arvioitiin saavuttaneen yleisten kielitutkinto-
jen tason 3. Selvityksessa ei kuitenkaan kay ilmi, ovatko opiskelupaikan saaneet opiskeli-
jat ottaneet paikan vastaan. (Opetushallitus 2001, 15.) Yleisten kielitutkintojen tasolla 3

(ks. liite 1) tarkoitetaan keskitason kielitaitoa (Opetus- ja kulttuuriministerié 2011).

Koulutukseen paasy ei ole itsestdan selvaa. Erityisid haasteita koulutukseen paasyyn ja
etenemiseen kokevat puutteellisen koulutustaustan omaavat, suomalaisen koulujarjestel-

man ulkopuolelta tulleet henkilot. Vieraskielisista hakijoista yli 20 prosenttia perusopetuk-
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sen suorittaneista ensisijaisista hakijoista ei lapaise ammatillisen koulutuksen kielikoetta ja
melkein 15 prosenttia vieraskielisistd keskeytti ammatillisessa koulutuksessa vuonna
2008. My6s opetussuunnitelmaperusteisessa ammatillisessa koulutuksessa vuonna 2004
aloittaneiden vieraskielisten Iapaisy oli vuoden 2007 loppuun mennessa 47 prosenttia
suomen- ja ruotsinkielisten lapaisyprosentin ollessa yli 60 prosenttia. Vieraskielisten paa-
sy ammatilliseen koulutukseen ensisijaiselta hakutoiveelta on vaikeaa. Kevaalla 2008
ammatilliseen koulutukseen hyvaksyttiin ensisijaiselta hakutoiveelta 52 prosenttia vieras-
kielisia ja kaikista hakijoista 76 prosenttia. (Jauhola 2010, 4-5, 33, 36.) Valmistavan kou-
lutuksen kayneet saivat kuusi lisapistettd yhteishaussa vuonna 2014-2015 (Pohjois-

Karjalan koulutuskuntayhtyma 2014).

Smahl (2012) on tehnyt selvityksen MAVA-koulutusten opiskelijoiden jatkopoluista (tau-
lukko 2). Selvitykseen osallistui 19 MAVA-koulutusta, joista 16 seurasi opiskelijoiden jat-
kopolkuja valmistavan koulutuksen jalkeen. Selvitykseen osallistuneista MAVA-
koulutuksista valmistui 392 opiskelijaa kevaalla 2012 ja saman koulutuksen jarjestajan
ammatilliseen tutkintotavoitteeseen peruskoulutukseen sijoittui 90 (23 %) opiskelijaa ja eri
koulutuksen jarjestajan tutkintotavoitteeseen ammatilliseen peruskoulutukseen 27 (6,9 %)
opiskelijaa. Seitseman (1,8 %) opiskelijaa sijoittui lukioon ja 12 (3,1 %) suorittamaan am-
matti- tai erityisammattitutkintoa. Tyoharjoitteluun sijoittui 19 (4,8 %) opiskelijaa, ty6pajalle
7 (1,8 %) opiskelijaa ja tydhdn 27 (6,9 %) opiskelijaa. Lisaksi tyottdomana oli 11 (2,8 %)
opiskelijaa, muualle sijoittui yhteensa 80 opiskelijaa (20,4 %) ja 112 opiskelijasta (28,6 %)
koulutuksen jarjestdjilla ei ollut tietoa. MAVA-koulutuksesta valmistuneista 69 opiskelijaa
sijoittui muihin koulutuksiin, esimerkiksi kansanopistoon, talouskouluun, korkeakouluun,
kotoutumiskoulutukseen seka peruskoulun oppimaaraa suorittamaan. Lisaksi opiskelijoita
oli aitiys- ja vanhempainlomalla, kotona, eldkkeella sekd ulkomailla. (Smahl 2012, 8, 21.)
Tutkimuksen tuloksista on nahtavissa, ettd MAVA-koulutuksen opiskelijoiden jatkopolut
ovat varsin kirjavat, vaikka koulutuksen ensisijaisena tavoitteena on antaa opiskelijoille
valmiuksia osallistua ammatilliseen peruskoulutukseen. Smabhlin (2012) selvityksen tulok-

set olemme koonneet taulukkoon 2.
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TAULUKKO 2. Maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavien koulu-

tusten opiskelijoiden jatkopolut vuonna 2012

Opiskelijoiden Opiskelijoiden
lukumaara lukumaara
(h1o) (%)
Saman koulutuksen jarjestajan tutkintotavoit- 90 23
teinen ammatillinen peruskoulutus
Eri koulutuksen jarjestajan ammatillinen 27 6,9
peruskoulutus
Lukio 7 1,8
Ammattitutkinto tai erityisammattitutkinto 12 3,1
TyOharjoittelu 19 4,8
Tyopaja 7 1,8
Toihin 27 6,9
Ty6ton 11 2,8
Muualle 80 20,4
Ei tietoa 112 28,6
YHTEENSA 392 100,1*

*Pyoristyksesta johtuva ylimaarainen 0,1%

Smahlin (2012) selvityksen mukaan MAVA-koulutuksesta valmistuneista opiskelijoista
52,3 prosenttia sijoittui koulutuksiin ja naista 57,1 prosenttia sijoittui ammatilliseen perus-
koulutukseen tutkintotavoitteiseen koulutukseen. Selvityksen tulosten perusteella ei voida
kuitenkaan tehda johtopaatoksia siita, pysyivatkd opiskelijat koulutuksissa. (Smahl 2012,
36, 39.)

Suurimmassa osassa Kapasen ja Kantosalon (2009) selvityksen vastauksissa (39,4 %)
ilmeni, ettd MAVA-koulutuksesta haki tai paasi opiskelijoita ammatilliseen perustutkintoon
johtavaan koulutukseen valittmasti valmistavan koulutuksen tai kielitaidon taydentamisen
jalkeen. Lisaksi selvitys osoitti, etta yli 60 prosenttia MAVA-koulutuksen kayneista opiske-
ljoista menee koulutuksen jalkeen ty6hon tai tyOharjoitteluun ja lisdksi huomattava osa
jatkaa kielikoulutuksessa. Suurelle osalle opiskelijoista ammatillinen peruskoulutus ei ole
ensisijainen tavoite, vaikka koulutuksen tavoitteena on valmentaa opiskelijoita nimen-

omaan ammatilliseen peruskoulutukseen. (Kapanen & Kantosalo 2009, 36, 58.)
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Korpelan ym. (2013) selvityksen mukaan vuonna 2011 MAVA-koulutuksen suoritti lop-
puun 1127 opiskelijaa ja vain 34 prosenttia koulutuksen suorittaneista sijoittui ammatilli-
seen peruskoulutukseen samana vuonna. Mikali ammatilliseen peruskoulutukseen sijoit-
tuneiden maaraa verrataan pyrkineiden maaraan (918), ammatilliseen peruskoulutukseen
sijoittui 41 prosenttia kaikista koulutuksen jalkeen eri paikkoihin pyrkineista opiskelijoista.
Muita sijoittumispaikkoja olivat esimerkiksi kielikoulutus tai tyoharjoittelu. Kielitaitoa ja
opiskelijan omaa motivaatiota pidettiin merkittavana koulutuksen jalkeisessa sijoittumises-
sa. Johtopaatdksenad koulutuksen jalkeisen sijoittumisen kehittamiseksi Korpela ym.
(2013) ehdottivat koulutuksen kohdentamista oikeille kohderyhmille sekd ammatilliseen
peruskoulutukseen ohjauksen, sijoittumisen ohjauksen sekd& seurannan tehostamista.
(Korpela ym. 2013, 57-58, 69.)

3.2 Maahanmuuttajat ammatillisessa peruskoulutuksessa

Maahanmuuttajien on kantasuomalaisten tavoin mahdollista suorittaa ammatillinen perus-
tutkinto. Tutkinnon laajuus on 180 osaamispistettd, jonka suorittaminen vie kolme vuotta.
Suoritettuaan ammatillisen perustutkinnon opiskelija voi hakea opiskelemaan ammattikor-
keakouluun ja yliopistoon. (Nissila 2008, 28; Opetushallitus 2016a.) Maahanmuuttaja, jolla
on suomalainen perusopetuksen paattdtodistus, voi hakea ammatilliseen peruskoulutuk-
seen normaalisti yhteishaun kautta. Mikali suomalainen perusopetuksen paattotodistus
puuttuu, maahanmuuttajat hakevat ammatilliseen peruskoulutukseen yhteishaussa har-
kintaan perustuvan valinnan kautta (Opintopolku.fi 2016b; Opetushallitus 2001). Harkin-
taan perustuva valinta tarkoittaa sita, ettd opiskelijan valinta tehdaan valintapistemaarista
rippumatta. Valinnan syita voivat olla esimerkiksi oppimisvaikeudet, sosiaaliset kyvyt,
koulutodistuksen puuttuminen tai todistusten vertailuvaikeudet. Harkinnanvaraisessa
haussa hakevista opiskelijoista oppilaitos voi ottaa sisalle enintdan 30 prosenttia. (Opinto-
polku.fi 2016c¢.)

Ammatilliseen koulutukseen hakevan maahanmuuttajan on osoitettava suomen kielen
taitotaso ennen kuin hanet voidaan hyvaksya opiskelijaksi ammattiopistoon. Opetuskielen
hallinnan osoittamisesta ja valtakunnallisesta kielikokeesta on annettu sdados (451/2015,
24 §, 24a §). Valtakunnallisen kielikokeen hyvaksytty suorittaminen vaatii kielitaidon taso-
jen kuvausasteikon tasoa B1.1 (toimiva peruskielitaito) (ks. lite 1). (Finlex 2015.) Maa-
hanmuuttajan hakiessa yhteishaussa ammatilliseen koulutukseen hanelle tulee kutsu val-
takunnalliseen kielikokeeseen. Tama Kkielikoe koskettaa niita maahanmuuttajia, joiden

kielitaitotasoa ei ole muulla tavoin todennettu ja joiden aidinkieli on muu kuin hakukohtee-
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na olevan oppilaitoksen opetuskieli. Kielikokeen tavoitteena on varmentaa, ettd maahan-
muuttajan kielelliset valmiudet niin suullisessa kuin kirjallisessa ilmaisussa ovat riittavat
siihen, ettd han parjaisi ammatillisissa opinnoissa. Mikali kielelliset valmiudet suullisessa
ja kirjallisessa ilmaisussa eivat ole riittdvat, voidaan hakija jattaa valinnan ulkopuolelle.
(Opintopolku.fi 2016b.) Kielikokeen kirjallinen osuus sisaltda luetun ymmartamiseen, teks-
tin tuottamiseen ja kielioppiin liittyvia tehtavia. Suullisessa osiossa arvioidaan suullista

kielitaitoa ja ymmartamista. (Syrjala 2013, 250.)

Ammatillisessa perusopetuksessa oli noin 19000 vieraskielista opiskelijaa vuonna 2015.
Viimeisten vuosien aikana ammatilliseen perusopetukseen vieraskielisten hakijoiden ja
hyvaksyttyjen maara on lisdantynyt huomattavasti. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2016, 5.)
Ammatillisiin perusopintoihin ensisijaisia vieraskielisia hakijoita oli 4052 kevaalla 2015,

joista 2798 hyvaksyttiin opiskelemaan (taulukko 3).

TAULUKKO 3. Ammatilliseen peruskoulutukseen hakeneet ja hyvaksytyt kevaalla 2015
(Vipunen 2016)

Kaikki
Aloi- ensisi- Suomenkieliset
tus- jaiset | Kaikki | Kaikki | hakijat Ruotsinkieli- Vieraskieliset
paikat | hakijat | hakijat | valitut | (sis. saame) set hakijat hakijat
Ensi- Ensi- Ensi-
sijaiset Valitut sijaiset Valitut sijaiset | Valitut
§gl1<gyllé 51890 | 49375 | 56104 | 44630 | 42816 | 39895 | 42816 | 1629 | 4889 3106
alkava
koulutus

nen haku

Varsinai- 45555 | 46349 | 53206 | 42254 | 40719 | 37909 | 40719 | 1547 | 4052 2798

Lisahaku 6335 4601 4601 3300 3420 2816 3420 118 | 1039 366

Yhteensa 51890 49375 56104 | 44630 42816 39895 | 42816 | 1629 | 4889 3106

Ammatilliseen peruskoulutukseen hakevat maahanmuuttajat tulevat varsin erilaisista 1ah-
tokohdista (Kaavio 2). Hakijoiden joukossa on esimerkiksi niitd, jotka ovat asuneet Suo-
messa lahes koko ikdnsa ja ovat suorittaneet perusopetuksen normaalisti. Joukossa on
myds niitd, jotka ovat muuttaneet Suomeen vasta ylakouluidssa, jolloin he ovat valmista-
van peruskouluopetuksen jalkeen siirtyneet ylakouluun ja saaneet perusopetuksen paatto-
todistuksen. Ammatilliseen perusopetukseen voivat hakea my6s ne maahanmuuttajat,
joilla on paattdtodistus perusopetuksesta Iahtdmaastaan. Erilaisista taustoista johtuen
maahanmuuttajien kielitaitotaso saattaa vaihdella huomattavan paljon. Siirryttdessa pe-
ruskoulusta toiselle asteelle kielitaito nousee ratkaisevaksi tekijaksi. Kielitaidon tulee yltaa
B1.1-tasolle (toimiva peruskielitaito) (ks. liite 1). Mikali kielitaito on tata tasoa heikompi, on

maahanmuuttajan hakeuduttava joko kielikursseille tai ammatillisiin opintoihin valmista-
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vaan koulutukseen. (Syrjala 2013, 249.) Erityisia haasteita koulutukseen paasyyn ja ete-
nemiseen kokevat puutteellisen koulutustaustan omaavat, suomalaisen koulujarjestelman
ulkopuolelta tulleet henkil6t (Jauhola 2010, 4).

KAAVIO 2. Esimerkkikuvaus maahanmuuttajien koulutusvaylistéd (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterié 2016)

Tybelama
A A A
4 N\
Yliopisto <
Ammattikorkeakoulu
N J
A
e N
Lukio
o J
L) A L) .
¢ _ - Ammatillinen
Lisdopetus L‘: k|9l:oulut(uks;efn peruskoulutus
valmistava koulutus b B e
\ (LUVA) \_ ( )
4 7'} 7y
4 '\
N
Perusopetus N -
> MAVA (VALMA)
7 Y ) g L
Perusopetukseen valmistava opetus P
(PEVA)
) Vapaa sivistystyo
‘ Esiopetus ’ L

?

t Varhaiskasvatus ’

Ammatilliset opinnot voidaan jarjestdd maahanmuuttajalle joustavasti. Suomen tai ruotsin
kielen opinnot voidaan suorittaa toisena kielend, jolloin ne korvaavat aidinkielen opinnot.
Suomen tai ruotsin kielen opiskelussa paapaino on ammattiaineiden keskeisen sanaston
opiskelussa. Maahanmuuttajaopiskelijalla on mahdollisuus saada oman aidinkielensa
opetusta. Tukiopetuksen saaminen eri aineissa on myos mahdollista. Maahanmuuttaja-
opiskelijoiden suomi tai ruotsi toisena kielena -opetuksen jarjestelyja ei maarata opetus-
suunnitelman perusteissa, vaan ne ovat oppilaitosten paatettavissa niiden tarpeiden ja

resurssien mukaan. Maahanmuuttajaopiskelijoiden opetuksen jarjestamisessa tehtavat
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ratkaisut ovat usein hyvin yksil6llisia. Lisaksi oppilaitosten valiset erot ovat suuria. Mikali
maahanmuuttajaopiskelijoita on oppilaitoksessa hyvin vahan, voi erillisten suomi tai ruotsi
toisena kielena -opetuksen jarjestaminen olla mahdotonta. Tall6in suomi tai ruotsi toisena
kielena -opintojen ja niihin liittyvien tehtavien tekemisesta aidinkielen tunneilla eriytetysti
tulee huolehtia. Maahanmuuttajaopiskelijan kannalta olisi kuitenkin parasta erillinen suomi

tai ruotsi toisena kielena -opetus. (Nissila 2008, 28.)

Ammatillisia opintoja suorittavat maahanmuuttajaopiskelijat ovat yleensa motivoituneita ja
tulevaan ammattiinsa suuntautuneita opiskelijoita. Opinnoissa kaytettadva suomen kieli voi
kuitenkin olla yllattdvan vaikeaa. Hartikaisen (2004) mukaan ammatilliset opettajat etene-
vat opetuksessaan nopeasti, eikad selkosuomea valttamatta kaytetd. Opettajia voi olla pal-
jon ja jokaisella on oma tapansa kayttaa suomen kieltd. Useat maahanmuuttajaopiskelijat
tarvitsevatkin lisdopetusta suomen kielessd ensimmaisen opintovuoden aikana. (Hartikai-
nen 2004, 90.)

Ammatillinen tutkinto on muotoutunut valttamattomaksi edellytykseksi tydelamaan sijoit-
tumiselle ja vain pieni osa tyOpaikoista sopii pelkan peruskoulutuksen saaneille. Perusas-
teen jalkeisen koulutuksen puuttuminen on vakava yhteiskunnallisen syrjaytymisen uhka-
tekija ja opinto-ohjaus nahdaan keskeisimpana valineena vaikuttaa nuorten valintapaa-
toksiin peruskoulun paattdvaiheessa. Ohjauksesta onkin tullut entistd merkittavampi tyo-

elamaan sijoittumista ja yhteiskunnallista tasa-arvoa edistava tekija. (Valijarvi 2004, 23.)

3.2.1 Ammatillisten opintojen keskeyttaminen

Kilpinen (2009) on tehnyt selvityksen maahanmuuttajaopiskelijoiden ammatillisen perus-
koulutuksen keskeyttdmisen syista ja siihen vaikuttavista tekijoistd vuonna 2009. Maa-
hanmuuttajataustalla tai silla, ettd opiskelijan aidinkieli on muu kuin oppilaitoksen opetus-
kieli, ei uskottu olevan merkittavaa vaikutusta suurimman osan opintojen etenemiseen tai
opintojen keskeyttamisen syihin. Keskeyttdmiseen vaikuttavista tekijoista tuotiin useasti
esille opetuskielen ja alan ammattikielen ymmartdmiseen ja tuottamiseen liittyvat haas-
teet, perhetilanne, taloudelliset pulmat ja terveydentilaa koskevat tekijat. Kulttuurieroilla
nahtiin myos olevan vaikutusta opintojen etenemisessa ja keskeyttdmisessa. (Kilpinen
2009, 49, 71.)

Opintojen keskeyttdmisen niin sanottuina positiivisina syina olivat muun muassa toiseen

oppilaitokseen tai toiselle alalle siirtyminen tai tydllistyminen. Opintojen keskeyttamispaa-
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tOkseen vaikuttavista negatiivisista tekijoista tuotiin esille myds opintojen etenemiseen
littyvat haasteet, puutteelliset opiskeluvalmiudet, heikko opiskelumotivaatio seka opiskeli-
jan kielteinen asenne opiskeltavaa ammattialaa kohtaan. Muutamassa vastauksessa tuo-
tiin myos esille, etta opintojen keskeyttdmiseen vaikuttivat opettajien asenteet ja puutteel-
liset taidot huomioida maahanmuuttajaopiskelija opetuksessa. Selvitykseen osallistunei-
den oppilaitosten edustajat uskoivat, etta maahanmuuttajaopiskelijoiden opintojen kes-
keyttaminen on useasti niin sanottua negatiivista keskeyttamista, jolla tarkoitetaan sita,
ettd verrattuna kantasuomalaisiin opintonsa keskeyttaneisiin opiskelijoihin maahanmuutta-
jaopiskelijat jaisivat monesti taysin koulutuksen ja tydelaman ulkopuolelle. (Kilpinen 2009,
49-50.)

Kilpisen selvitykseen osallistuneiden opintonsa keskeyttdaneiden maahanmuuttajaopiskeli-
joiden vastauksista oli 10ydettavissa yhtalaisyyksia taustatekijoissa. Niistd ei kuitenkaan
voida tehda sellaisia yleistyksia, jotka koskettaisivat kaikkia opintonsa keskeyttaneita
maahanmuuttajaopiskelijoita. Vastausten perusteella haastateltavat voitiin jakaa kolmeen
ryhma&an. Ensimmaisessa ryhmassa olivat opiskelijat, jotka olivat tulleet Suomeen alle 14-
vuotiaina, kayneet suomalaisen peruskoulun, hakeneet yhteishaussa ammatilliseen pe-
ruskoulutukseen ja saaneet opiskelupaikan haluamaltaan alalta. He olivat vastaushetkella
asuneet keskimaarin 13 vuotta Suomessa. Suurin osa ei ollut tarvinnut ohjausta ja tukea
ammatillisiin opintoihinsa. Heidan opintojensa keskeyttamisen taustalla oli muun muassa
haasteellinen suhde opettajaan, poissaolojen suuri maara, alan vaihtaminen, toiselle
paikkakunnalle tai toiseen maahan muuttaminen tai tyollistyminen. Maahanmuuttajataus-

tan ei voida katsoa vaikuttaneen heidan opintojensa keskeyttamiseen. (Emt., 58-59.)

Toisessa ryhmassa olivat opiskelijat, jotka ovat muuttaneet Suomeen 14—19-vuotiaina. He
olivat asuneet Suomessa keskimaarin kuusi vuotta. Lahes kaikki olivat kdyneet maahan-
muuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan koulutuksen ja paasseet opiske-
lemaan haluamalleen alalle. Suurin osa heista oli tarvinnut tukea ja ohjausta opintoihinsa.
He olivat aktiivisesti hakeneet ja my0s saaneet sitd. Suurin osa koki, ettd he olisivat tar-
vinneet lisda tukea ja ohjausta. Yleistyksia taman ryhman keskeyttamisen syista ei voida
tehda. Osa syista on positiivisia, esimerkiksi muutto toiselle paikkakunnalle, raskaus tai
hakeutuminen toiseen oppilaitokseen. Negatiivisista syista tuli esille motivaatio-ongelmat,
vaikeus tyOssaoppimispaikan saamisessa, hankala perhetilanne, taloudelliset haasteet

seka vaikeus tulla toimeen opettajan kanssa. (Kilpinen 2009, 59.)

Kolmas ryhma koostuu niistd opiskelijoista, jotka olivat asuneet Suomessa alle kolme

vuotta. He olivat ialtddn 28—41-vuotiaita. Vahan yli puolet hakijoista oli paassyt haluamal-
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leen alalle. Ne opiskelijat, joiden ensisijainen hakutoive ei ollut toteutunut, paatyivat opis-
kelemaan sellaiselle alalle, jota oli suositeltu. Keskeyttamisen syind oli useimmilla alan
vaihto, taloudellisten syiden (esimerkiksi kotoutumistuen paattyminen) vuoksi tydpaikan
etsiminen tai haasteellinen perhetilanne. Keskeyttamisen syiksi mainittiin tdssad ryhmassa
myds se, ettei opetus vastannut odotuksia ja/tai suomen kielen taito ei ollut riittava. Sellai-
set opiskelijat, jotka olisivat kaivanneet tukea ja ohjausta ammatillisissa opinnoissaan,
tarvitsivat lisdksi enemman suomen kielen opetusta ja keskusteluapua. Taman ryhman
taustalla on eniten sellaisia tekijoita, joiden voidaan nahda liittyvan maahanmuuttajataus-
taan. (Kilpinen 2009, 2009, 59.)

Sellaisten maahanmuuttajaopiskelijoiden kohdalla, jotka ovat asuneet ja kdyneet koulua
Suomessa vasta muutaman vuoden, voidaan maahanmuuttajataustalla katsoa olevan
vaikutusta opintojen etenemiseen ja keskeyttamisen syihin. Moni heistd on tullut Euroo-
pan ulkopuolelta ja he ovat pakolaistaustaisia nuoria. Koulutustausta Iahtdmaassa on erit-
tain heikko tai puuttuu 1ahes kokonaan tai lahtdmaan koulutusjarjestelma eroaa niin paljon
suomalaisesta, ettd sopeutuminen suomalaiseen opiskelukulttuuriin on haasteellista ja se
vie aikaa. Kielitaidon osalta selvityksessa todetaan, ettd suomen kielen taito nailla maa-
hanmuuttajilla on lahtokohtaisesti heikko. Kielelliset vaikeudet hidastavat opinnoissa ete-
nemista, mika taas heikentaa opiskelumotivaatiota. Nama opiskelijat kuuluvatkin tulosten

perusteella riksirynmaan opintojen keskeyttdmisen suhteen. (Emt., 72.)

Tuen ja ohjauksen tarve maahanmuuttajaopiskelijoilla liittyi suomen kieleen, ammatillisiin
aineisiin, tydossaoppimiseen laakehoitoon ja -laskuihin, luetun ymmartamiseen, tunneilla
keskittymiseen, vaikeisiin tehtaviin tai yleisesti oppituntien aikana. Tukea ja ohjausta
maahanmuuttajaopiskelijat olivat saaneet useimmissa tapauksissa opettajilta tai opinto-

ohjaajilta. Oppilaitoksen ulkopuolella tarkein tuen tarjoaja oli oma perhe. (Emt., 35.)

3.2.2 Jatkopolut ammatillisten opintojen paatyttya

Tyota pidetdan pohjoismaisissa hyvinvointivaltioissa yksilon arvon mittana ja ansiotyo on
kaikille yhteiskunnan jasenille osoitus normin tayttdmisesta. Forsander ja Ekholm (2001)
korostavat, ettd tyd on yksi merkittava yhteiskuntaan integroiva tekija ja sen vuoksi maa-
hanmuuttajien tydllistyminen on yhteiskunnallisen integraation kannalta keskeinen. (For-
sander & Ekholm 2001, 59.) Maahanmuuttajien jdaminen tydmarkkinoiden marginaaliin on
kuitenkin viela toisessakin sukupolvessa valtavaest6a suurempi, silld kulttuurinen ja sosi-

aalinen osaaminen korostuvat tyoelamassa. Maahanmuuttajien epavakaan tyémarkkina-
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aseman vuoksi he ovat alttiina taloudellisten suhdanteiden vaikutuksille seka tuotantora-
kenteen muutoksille. (Forsander 2004, 209-210.) Kantavéaestoon verrattuna maahan-
muuttajien ty6ttdmyysaste on Suomessa kolminkertainen ja riski joutua ty6ttdmaksi on

maahanmuuttajilla suurempi kuin muulla vaestélla (Sisaministerio 2013, 8).

Vieraskielisten syrjaytymisriski on vakava. Suomalaisiin nuoriin verrattuna ulkomaalais-
taustaisten, peruskoulun suorittaneiden ulkopuolisuus- ja tyottdmyysriski on lahes kuusin-
kertainen. Ulkopuolisuusriski on seka miehilla etta naisilla tyypillisempaa kuin tyottdmyys.
Ulkopuolisuudella tarkoitetaan sita, ettei henkild ole tdissa, ty6ttdmana, koulutuksessa,
elakkeelld tai varusmiehena. Suomessa syntyneistd ulkomaalaistaustaisista tai maahan
muuttaneista joka viides on ulkopuolinen tai ty6ton, kotimaisista nuorista puolestaan joka
kahdeskymmenes. Vieraskielisten integroitumisen vaikeutta Suomen tyémarkkinoille ko-
rostaa se, ettd 20 prosenttia heistd on viiden seurantavuoden aikana lahtenyt maasta.
(Myrskyla 2011, 9, 14-15, 38.)

Puutteellista suomen kielen taitoa seka epailyja kielitaidon riittamattomyydesta on pidetty
maahanmuuttajien tyollistymisen esteend. Maahanmuuttajat itsekin tiedostavat kielitaidon
merkityksen tyollistymisen kannalta. Kielitaito vaikuttaa siihen, millaisia tyotehtavia voi
tehda ja millaisia tyOtehtavia saa tyoyhteisossa. Lisaksi heikko kielitaito voi vaikeuttaa
tyohon liittyvien ohjeiden ymmartamista. Kielen kehittymista tukevat sen opiskelu ja kayt-
t6. Suomenkielisessd ymparistdssa toimiminen edesauttaa kielen jatkuvaa oppimista ja
taten tyon tekeminen ja siihen liittyva vuorovaikutus tarjoaa monelle maahanmuuttajalle
mahdollisuuden kehittda ja parantaa suomen kielen taitoa. (Bergbom & Giorgiani 2007,
66-67.) Toisena tydllistymistd heikentdvana tekijand on suomalaisen koulutuksen puut-
tuminen. Tyduran laadun kannalta on merkitysta silla, onko maahanmuuttaja suorittanut
tutkintonsa Suomessa vai muualla. Muissa maissa suoritetut tutkinnot ndhdaan suurena

riskind, koska tutkintojen sisaltdja on haastavaa arvioida. (Antikainen 2010, 80.)

Maahanmuuttajien tyomarkkina-asemaa koskevan tutkimuksen mukaan 60 prosenttia
tutkimuksen kohderyhmaan kuuluvista maahanmuuttajista oli epavakaalla tyéuralla (For-
sander 2002, 175). Epavakaa tydmarkkina-asema merkitsee patkatodiden, tyéttéomyys- ja
koulutusjaksojen vaihtelua nopeassa tahdissa (Forsander 2004, 208). Tutkimuksen mu-
kaan maahanmuuttajien tydmarkkina-asemaan vaikuttavat useat tekijat, joista merkittava-
na nousi esiin maahantulon syy ja etenkin pakolaisten heikko tydmarkkina-asema. Tutki-
muksen mukaan etenkin nuorilla maahanmuuttajilla on vahva koulutusorientaatio ja yha
useammalla maahanmuuttajalla on Suomessa suoritettu tutkinto, joka edistdd maahan-

muuttajien tydllistymista. (Forsander 2002, 230-231.)
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Tydurien kannalta on tarkeaa, etta perusasteen ja jatko-opintojen seka tutkinnon ja tyo-
elaman valiset siitymavaiheet ovat sujuvia (Myrskyld 2011, 23). Sisaministerion (2013)
mukaan maahanmuuttajien tyollistymista voidaan nopeuttaa ja koulutuksesta putoamista
vahentaa, mikali panostetaan maahantulon alkuvaiheeseen. Moninaisuuden lisdantymi-
seen sisaltyy myos riski yhteiskunnallisesta eriarvoistumisesta, jota voidaan merkittavasti
vahentdad maahanmuuttajien integroitumisella suomalaiseen yhteiskuntaan, jolloin maa-
hanmuuttajat I10ytavat paikkansa ja kokevat itsensd merkityksellisiksi yhteiskunnan jase-
niksi. Suomi tarvitsee nuoria, pysyvammin maahamme jaavia tydmarkkinoiden kaytetta-
vissé olevia maahanmuuttajia taydentamaan suomalaista tydovoimaa. Lisdksi maahan-
muuttajien osaaminen, taidot ja innovaatio ovat merkittdvd osa Suomen kansainvalista
kilpailukykya ja kehitysta. (Sisdministerié 2013, 12-13, 19).

3.3 Maahanmuuttajaopiskelijoiden ohjaus ja tuki

Monikulttuurinen ohjaus tulee ndhda jatkumona, joka alkaa mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa perusopetuksen puolella ja jatkuu ammatillisen peruskoulutuksen ajan aina
valmistumisen jalkeisiin valintoihin (Syrjala 2013, 254). Maahanmuuttajien onnistuneet
opiskelukokemukset pohjautuvat oikein valittuun opiskelupaikkaan, riittaviin kielellisiin
valmiuksiin ja tarpeellisen tukiopetuksen jarjestdmiseen. Olennaista on liséksi hyva opis-
kelumotivaatio. (Paivarinne 2004, 28.) Ohjauksen onnistuminen opintojen ja ty6eldman
nivelvaiheessa on erityisen tarkeaa, jotta maahanmuuttajat kiinnittyisivat opintojen ja toi-
den avulla suomalaiseen yhteiskuntaan. Ohjaus toimii my6s merkittdvana syrjaytymisen

ehkaisijana.

Eri kulttuuritaustoista tulevien opiskelijoiden ohjauksessa haasteita ohjaajan ja opiskelijan
valille luovat kielitaidon rajallisuus, kulttuurierot seka esimerkiksi erilaiset nakemys- ja ar-
vostuserot kotona. Taytyy myos muistaa, ettd aikuistuvalla maahanmuuttajanuorella on
samat kehitysvaiheeseen liittyvat haasteensa kuin kenella tahansa nuorella. (Tanskanen
& Harkoénen 2004, 77.)

Ne maahanmuuttajanuoret, jotka ovat tulleet Suomeen vasta nuoruusidssa, ovat tassa
nivelvaiheessa heikommilla kuin kantasuomalaiset ikatoverit. Suomalainen koulutusjarjes-
telma on heille varsin vieras, ja heilla ei ole riittdvasti tietopohjaa ammatinvalinnan mah-
dollisuuksista ja sen merkityksesta. Lisaksi heilla ei ole kaytettavissa perheenjasentensa
tai ystavien kokemuksellista tietoa. Ammatillinen peruskoulutus, joka antaa kelpoisuuden

jatko-opintoihin, on yleensd maahanmuuttajille tuntematon. Lukiokoulutus puolestaan on
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tunnetumpi vaihtoehto, silld se on samankaltainen eri puolilla maailmaa. (Syrjala 2004,
71; Syrjala 2013, 250-251.)

Ammatillisen koulutuksen rakenne ja valinnanmahdollisuuksien runsaus voi tuntua maa-
hanmuuttajasta hammentavalta. Tarjolla on tutkintotavoitteista koulutusta, oppisopimus-
koulutusta, nayttotutkintoon tahtaavaa opetusta, valmistavaa, valmentavaa seka lisa- ja
tdydennyskoulutusta, joista pitaisi valita omansa. Maahanmuuttajan voi olla vaikea ym-
martaa, miksi esimerkiksi parturi-kampaajaksi pitda opiskella kolme vuotta, kun omassa
lahtdmaassa vastaavan koulutuksen kdyminen vie muutamasta viikosta muutamaan kuu-
kauteen. Lisdhaasteensa ohjaukseen tuo maahanmuuttajan pohjakoulutuksen vastaamat-

tomuus suomalaiseen koulutukseen. (Tanskanen & Harkonen 2004, 77.)

MAVA-koulutuksen opetussuunnitelman mukaan valmistavan koulutuksen aikana opiskeli-
jalla on oikeus saada seka henkildkohtaista ettd ryhmamuotoista opinto-ohjausta, jolla
tuetaan opiskelijaa kokonaisvaltaisesti opintojen eri vaiheissa. Opinto-ohjauksen tavoit-
teena on, ettd opiskelija saa riittavasti tietoa koulutuksesta, tietaa koulutukseen sisaltyvat
opinnot seka osaa toimia oppilaitosyhteisdssaan, kehittaa opiskelu- ja vuorovaikutustaito-
jaan ja itsetuntemustaan seka arvioida omaa toimintaansa ja tuotoksiaan. Lisaksi opiskeli-
ja osaa suunnitella opintonsa, laatia henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman yhteistyossa
opettajan kanssa ja ottaa vastuun opinnoistaan. Opiskelija osaa lisaksi tehda eldamanuraa
ja koulutusta koskevia valintoja ja hakea tukea ongelmiinsa. Opinto-ohjauksen tavoitteena
on edistaa koulutuksellista, etnista ja sukupuolten valista tasa-arvoa seka lisata opiskeli-
joiden hyvinvointia, ehkaista opintojen keskeyttamista, edistaa tyollistymista ja tukea ha-

keutumista jatko-opintoihin. (Opetussuunnitelman perusteet 2008.)

Ammatinvalintaa pidetdan MAVA-koulutuksen ytimena. Monet tulevat koulutukseen ilman
mitdadn suunnitelmaa ja toisten tulevaisuuden haaveet ovat eparealistisia. Suomalainen
koulutusjarjestelma on useimmille tuntematon, joten oppitunneilla tutustutaan eri ammat-
tialoihin, vieraillaan kouluissa seka tehdaan ammattien esittelyja. Opiskelijoiden henkilo-
kohtainen ohjaaminen on valttamatonta. Tybelamaan ja koulutukseen tutustumisella on
my0ds suuri merkitys. Monien toiveammatti vaihtuu koulutuksen aikana ja he myds nake-

vat, millaista kielitaitoa opiskelu vaatii. (Torvinen-Artimo 2004, 97.)

MAVA-koulutuksen opetussuunnitelman perusteissa (2008) todetaan, ettd opiskelijoiden
ohjaustoimintaan osallistuvat kaikki oppilaitoksen opettajat seka muut ohjauksesta vas-
tuulliset. Paavastuu opinto-ohjauksen jarjestamisesta, suunnittelusta ja toteutuksesta on

opinto-ohjaajalla. Opettajan tehtdvana on ohjata ja motivoida opiskelijaa opintojen suorit-
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tamisessa ja niiden suunnittelussa sekd auttaa opiskelijaa |6ytamaan vahvuuksiaan ja

kehittdmaan oppimisen valmiuksiaan.

Opinto-ohjaajan rooli on tarkea erityisesti paasyvaatimusten ja opintolinjojen selvittami-
sessa. Opinto-ohjaaja auttaa harkintaan perustuvan valinnan hakuprosessissa ja hanella
on ajankohtaista tietoa my6s muista kuin oman oppilaitoksen koulutusmahdollisuuksista.
(Hartikainen 2004, 89; Opintopolku.fi 2016b.) Kasurisen (2004) mukaan nivelvaiheessa
valintoja tehdaan liikaa mielikuvien eika niinkaan tiedon ja kokemuksen perusteella. Tasta
seuraa opintojen keskeytyminen tai opiskeluaikojen piteneminen toisella asteella. Ohjaus

tulisikin ndhda jatkumona, joka jatkuu koko opintopolun ajan. (Kasurinen 2004, 43.)

Siirtyminen perusopetuksen tai valmistavan opetuksen jalkeen ammatilliseen perusope-
tukseen on suuri hyppy uudenlaiseen opiskeluymparistoon kenelle tahansa opiskelijalle.
Opinnot on suunniteltava itsenaisesti ja niiden etenemisesta on itse vastuussa. Maahan-
muuttajaopiskelijaa haastavat niin uuden ammatillisen sanaston, kasitteiden, tyoskentely-
tapojen ja -aikojen omaksuminen kuin uudessa tydymparistéssa toimiminen. Motivaation

lisdksi kaikki edellad kuvattu vaatii hyvaa suomen kielen taitoa. (Syrjala 2013, 254—-255.)

Ammatillisessa peruskoulutuksessa olevalla opiskelijalla on oikeus saada opetussuunni-
telman mukaista opinto-ohjausta riittdvasti. Ohjauksen tulee olla henkilékohtaista ja muuta
tarpeellista opintojen ohjausta. Eri koulutusasteelta toiselle siirryttdessd on ohjaukseen
kiinnitettava erityistd huomiota. Opinto-ohjauksella tuetaan opiskelijan omaa opintojen
suunnittelua ja sitoutumista opiskeluun. Opiskelijaa tulee ohjata niin, ettd han osaa toimia
oppilaitosyhteisdssaan, han osaa seurata opintosuoritusten kertymista ja tarpeen mukaan
hakea tukea opintojensa suunnitteluun ja muihin opiskeluun liittyviin asioihin. Ohjauksesta
todetaan myods, ettd paavastuu ohjauksen suunnittelusta on opinto-ohjaajalla, mutta koko

henkil6sto osallistuu opiskelijoiden ohjaukseen. (Opetushallitus 2016b.)

Ammatillisten perusopintojen alkaessa ohjauksen tavoitteena on perehdyttdd opiskelijat
ammatillisiin opintoihin ja opiskeluun, vahvistaa tai selkeyttdd ammatillista suuntautumista,
antaa tukea henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman tekemisessa ja ehkaista alkuvaihees-
sa tapahtuvaa keskeyttdmista. Opintojen aikana tapahtuvan ohjauksen tavoitteena on
opintojen sujumisen turvaaminen, henkilokohtaisen kehityksen tukeminen ja edistdminen
sekd ammatillisen kasvun edistaminen. Ammatillisten perusopintojen paattévaiheessa
opiskelijat tarvitsevat tietoa tydmarkkinoista, tyollisyystilanteesta ja erilaisista tyollistymis-
mahdollisuuksista seka jatko-opintovaylista. Lisaksi ohjauksessa tulee varmistaa valmis-

tumassa olevan ammatillisen kasvun jatkuminen. (Opetushallitus 2016b.)



24

Selvitys maahanmuuttajaopiskelijoiden ohjauksesta ja tuesta

Valtaosa Kapasen ja Kantosalon (2009) selvitykseen osallistuneista MAVA-koulutuksen
jarjestajista ilmoitti laativansa henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman opiskelijoilleen ja
yleisena kaytanteena pidettin myos henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman seurantaa
(Kapanen & Kantasalo 2009, 26-27). Korpelan ym. (2013) selvityksessa puolestaan tie-
dusteltiin koulutuksen jarjestajilta, kuinka siirtymistd ammatilliseen peruskoulutukseen on
kehitetty ja keskeyttamistd ehkaisty. Vastauksista ilmeni, etta tavoitealaan tutustuminen,
yhteistyon toteuttaminen koulutusten valilla, opiskelijavalinta, henkildkunnan kouluttami-
nen ja nivelvaiheessa annettu tuki auttavat ammatilliseen peruskoulutukseen siirtymisessa

ja keskeyttdmisen ehkaisyssa. (Korpela ym. 2013, 52-53.)

Smahlin (2012) selvityksessa kysyttin MAVA-koulutuksen jarjestdjilta, kuinka opiskelijoi-
den siirtymavaihetta tuetaan ammatilliseen peruskouluun valmistavista koulutuksista toi-
sen asteen koulutuksiin. Siirtymista tuettiin koulutuksissa monin eri tavoin, esimerkiksi
henkilokohtaisella ja ryhmamuotoisella ohjauksella, kehittamalla jatko-opintovalmiuksia
seka tukemalla kielitaidon parantumista ja ammattisanaston kartuttamista. Sopivan alan
I0ytymista tuettiin esimerkiksi tutustumiskayntien ja koulutuskokeilun avulla, tyoharjoittelul-
la tai tydelamaan tutustumisella seka vierailuilla eri oppilaitoksissa, tutustumispaivilla tai
messuilla. Lisaksi tukikeinoina olivat opinto- ja ammatinvalinnan ohjaus seka koulutus-

mahdollisuuksista ja ajankohtaisista asioista tiedottaminen. (Smahl 2012, 27-28.)

Smahlin (2012) selvityksesta kavi ilmi, ettd jatkokoulutukseen hakeutumista tuettiin yh-
teishaku- tai erillishakuprosessissa tukemalla seka opiskelupaikan etsinnassa myoés yh-
teishaun jalkeen. Uuteen koulutukseen siirtymisen tukena puolestaan kaytettiin saattaen
vaihtoa, tiedonsiirtoa, yhteistyota huoltajien kanssa, moniammatillista yhteisty6ta, amma-
tilliseen koulutukseen integrointia seka opintojen sujumisen seurantaa. Kyselyssa tiedus-
teltiin lisdksi koulutuksen jarjestajan ajatuksia siirtymavaiheen tuen kehittamisehdotuksis-
ta. Kehittamisehdotuksia olivat palveluohjaus, havainnollistavampi materiaali, tarvittaessa
toinen vuosi valmistavassa koulutuksessa, realistisen kuvan luominen kiinnostavasta alas-
ta seka mahdollisuuksista paasta sinne, todistusten rinnastussysteemin ja eri maiden kou-
lutussysteemien vertailukelpoisuus seka tehostetulla ohjauksella laaditut jatkosuunnitel-
mat. (Smahl 2012, 27-28.)
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4 TULEVAISUUDEN SUUNNITTELUA JA MONIKULTTUURISTA OHJAUSTA

Tassa luvussa kuvaamme tutkielmamme kannalta olennaista teoriaa. Aluksi tarkastelem-
me tulevaisuuden suunnittelua, jonka jalkeen siirrymme esittelemdan monikulttuurista
ohjausta teoriakirjallisuuden pohjalta. Taméan jalkeen kuvaamme monikulttuurista ohjausta
ja lopuksi esittelemme lahdekirjallisuuteen pohjautuen sita, kuinka monikulttuurinen koh-

taaminen haastaa tutkijaa.

4.1 Tulevaisuuden suunnittelu

Peavyn (2006) mukaan ajatuksella tulevaisuudesta on ihmisid motivoiva voima. Ihmisten
tulevaisuutta koskevat ajatukset voivat seka stimuloida ettd lamaannuttaa heita. Joskus
mahdollisen tulevaisuuden synnyttaminen vaatii suuria ponnisteluja, kun taas toisinaan se
tulee nakopiiriin melkein vahingossa. Jotkut kuvitellut tulevaisuudet voivat tayttaa henkilon
pelolla ja toiset paremman elaman odotuksella. Se, mita ihminen ajattelee tulevaisuudes-
ta, voi vaikuttaa siihen, miten han toimii nykytilanteessa. Tulevaisuudet ovat jatkuvasti ja
yha uudestaan rakenteilla. Konstruktivistiseen nykyhetkeen sisaltyy sisallokkaita, innoitta-
via ja realistisia kuvia tulevaisuuksista, joita ihminen voi harkita ja joiden joukosta han voi

valita ja joiden luomiseksi han voi toimia. (Peavy 2006, 96.)

Tulevaisuudenkuva on joustava, muuttuva ja henkildkohtainen. Se on mielen konstruktio,
joka koostuu kasitteista, uskomuksista ja toiveista mennytta ja nykyhetkea koskevista ha-
vainnoista ja tiedosta. Tulevaisuudenkuvat ovat motivaatioon vaikuttavia tekijoita, jotka
parhaimmillaan tarjoavat keinoja nykyhetken haasteisiin vastaamiselle. Huonoimmillaan
ne puolestaan heikentavat henkilon kykya vaikuttaa omaan elamaansa ja lisdavat nain
syrjaytymista. Negatiiviset tai pessimistiset tulevaisuudenkuvat voivat heikentdd motivaa-
tiota. (Rubin 2002, 792-793, 795, 799.)
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Kasurinen (2000) on tehnyt tutkimuksen nuorten tulevaisuuteen liittyvista suunnitelmista ja
asenteista. Hanen tutkimuksensa aineisto on keratty Suomessa ja Venajalla 1990-luvulla.
Kasurisen mukaan tulevaisuuteen suuntautumista tutkittaessa ei pyrita ennustamaan tu-
levaisuutta, vaan ymmartamaan tekijoita, jotka vaikuttavat yksilon suunnitelmiin ja asen-
teisiin tulevaisuutta kohtaan. Tulevaisuuteen on mahdollista vaikuttaa tehtyjen valintojen
kautta ja jokainen elaméan siirtymavaiheissa valittu polku suuntaa yksilon tulevaa elaman-
kulkua. Tulevaisuusorientaatiota tutkittaessa tulisi ymmartad mahdollisimman laajasti
henkilokohtaisten tekijoiden lisdksi myds kontekstuaalisten tekijéiden vaikutus. (Kasurinen
2000, 208.)

Kasurisen (2000) tutkimuksessa enemmistd suomalaisista ja hyvin moni venalaisista nuo-
rista suhtautui luottavaisesti tulevaisuuteensa. Tutkimuksen pohjalta voidaan todeta, etta
subjektiivinen hyvinvointi ja tarkeana pidetyt asiat vaikuttivat nuorten tulevaisuusorientaa-
tioon. Koulumenestys oli yhteydessa tyttdjen tulevaisuusorientaatioon seka suomalaisilla
ettd venalaisilla, mutta silld ei ollut samanlaista vaikutusta poikien tulevaisuusorientaati-
oon. Yhteiskunnalliset ja taloudelliset muutokset vaikuttivat venalaisten tulevaisuusorien-
taatioon ja nuorten oli vaikea suunnitella tulevaisuuttaan epavarmoissa olosuhteissa.
(Emt., 215-216.)

Kasurisen (2000) mukaan nuorten toiveet stabiilista ja turvallisesta elamasta eivat valtta-
matta toteudu ja nuoria pitaisikin valmistaa nyky-yhteiskunnan vaatimaan joustavuuteen ja
siihen, ettei heti tai koskaan I0ydy vakituista tydpaikkaa ja tulevaisuus voi tuoda tullessaan
useita eri koulutuksia ja ammattiuria. Pojat nayttaisivat olevan vahemman valmiita nyky-
yhteiskunnan vaatimukseen kuin useimmat tytot, jotka toivoivat eldamaansa vaihtelua ja
muutoksia. Kasurinen (2000) mainitsee, ettd aikaisemmissa tutkimuksissa nuorten tule-
vaisuudensuunnitelmiin vaikuttavia tekijoita ovat olleet koulumenestys, sosiaalinen tausta,
subjektiivinen hyvinvointi sekd elamassa tarkeana pidetyt asiat. Tulevaisuusorientaatiota
tutkittaessa keskeinen elementti on yksilon yleinen asenne tulevaisuutta kohtaan. Yhteis-
kunnalliset muutokset vaikuttavat yksilon elamanhallintakokemuksiin seka asenteisiin sii-

ta, millainen tulevaisuus hanta odottaa. (Emt., 211, 217.)

Honkasalo, Harinen ja Anttila (2007) esittelevat raportissaan maahanmuuttajanuorten
tulevaisuuteen liittyvia haaveita. Haaveet liittyivat opiskeluun, tydhon, perheeseen, asuin-
maahan seka ideologisiin toiveisiin. Ensimmaiseksi nuoret nostivat esiin meneillaan ole-
van opiskelun loppuun saattamisen ja toiseksi hakeutumisen lukioon, yliopistoon tai jo-
honkin muuhun oppilaitokseen tai ammattiin hakeutumisen. Nuorten toiveammatteja olivat

esimerkiksi ammattiurheilija, autokorinkorjaaja, hammaslaakari seka ompelija. Osa nuoris-
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ta piti myos harrastusta osana tulevaisuuttaan. Lisaksi haaveet liittyivat oman elaman jar-
jestykseen saamiseen seka tulevaisuuden turvaamiseen. Tyon saaminen tulevaisuudessa
nousi esiin haastatteluissa samoin kuin perheen perustaminen. Osa nuorista suunnittelee
muuttavansa pois Suomesta opintojen loputtua tai sitten kun se on muuten mahdollista.
Haastatelluista nuorista yksi haaveili kdyvansa kotimaassa ja kaksi haluaisi palata koko-
naan kotimaahansa. Matkustelu tai osittainen Suomesta pois muutto kiinnosti myds joita-
kin nuoria. Nuorten ideologisia haaveita olivat esimerkiksi haaveet rauhasta seka osallis-

tua jonain paivana ihmisoikeusjarjeston toimintaa. (Honkasalo ym. 2007 34-36.)

4.2 Monikulttuurinen ohjaus

Monikulttuurinen ohjaus on merkitykseltdan laaja ja se sisaltda niin yhteiskunnallisia, sosi-
aalisia, yksilopsykologisia, menetelmallisia kuin muitakin ulottuvuuksia. Monikulttuurista
ohjausta voidaan luonnehtia monitieteisena ja laajana ohjausajattelun ja -toiminnan jasen-
tamisen viitekehyksena. Suomessa monikulttuurinen ohjaus alkoi nousta esille 1990-luvun
lopulla maahanmuuttajien maaran kasvaessa. (Puukari & Korhonen 2013, 72, 75.) Moni-
kulttuurinen lahestymistapa on kehittynyt parin viime vuosikymmenen aikana yhdeksi
merkittdvammaksi ohjaussuunnaksi, ja sen kehitys on kytkeytynyt yhteiskuntien monikult-
tuuristumiseen (Lairio, Puukari & Nissilda 2001, 47). Monikulttuurinen lahestymistapa on
ajankohtainen Suomessa, silld ulkomaalaisten maara on lisdantynyt viime vuosina (ks.
kaavio 1). Eri kulttuureista tulevien henkildiden maaran kasvu lisdad myds monikulttuurisen

ohjauksen tarvetta niin oppilaitoksissa kuin muissakin ohjausymparistoissa.

Ohjaus on sosiaalista vuorovaikutusta, joka on jatkuvan rakentamisen ja neuvottelun koh-
teena. Monikulttuurisen ohjauksen lahtokohdat ovat samanlaiset kuin muussakin ohjauk-
sessa. (Korhonen & Puukari 2013a, 94.) Monikulttuurisen ohjauksen kannalta haasteena
on tiedostaa kulttuurin merkitys ja vaikutus omassa elamassamme ilman, ettd ne muodos-
tuvat esteiksi eri kulttuurien valisisséd kohtaamisessa. Ohjaajan tulee olla yha tietoisempi
omasta kulttuuritaustastaan ja sen vaikutuksesta omaan ajatteluunsa ja toimintaansa.
(Puukari & Korhonen 2013, 12, 16.) Sita, milld tavalla kulttuurierot nayttaytyvat ohjausti-
lanteessa, ei voi etukateen tietda (Bartis & Karjunen-Aguilar 2010, 37). Kulttuurien valisten
erojen lisaksi ohjaajan on oltava tietoinen myos siita, millainen etnisten vahemmistojen
asema on yhteiskunnassa ja siitd, millaisia erityishaasteita kotoutumiseen liittyy. (Jarvi
2013; Koivumaki 2010, 53.)

Ohjaustydssa on tarkedaad ymmartaa yhteisollisien ja yksilokeskeisten kulttuurien ero. Yksi-
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I0keskeisissa kulttuureissa on tyypillisempaa kaantya ammattiauttajien puoleen, kun taas
yhteisollisissa kulttuureissa keskustellaan omista ongelmista itselle tuttujen ihmisten
kanssa. Yhteisollisissa kulttuureissa identiteetti maarittyy usein vahvemmin toisten yhtei-
son jasenten kautta kuin yksilokeskeisissa kulttuureissa. Koulutus- ja uravalintaprosessis-
sa tama nakyy siina, ettda vanhemmilla ja suvun jasenillda on valinnassa huomattavan suuri
vaikutus. (Puukari & Korhonen 2013a, 13.) Lansimaissa korostuu yksildkeskeinen ajattelu,
joka on hyva tiedostaa keskustellessa yhteisOllisistd kulttuureista tulevien ohjattavien
kanssa. Kysymyksia tulisi tarkastella osana sita laajempaa tapaa, jolla ohjattava hahmot-
taa maailmaa. (Lairio & Puukari 2004, 182.) Yksilokeskeisen kulttuurin, kuten Suomen,
nakokulmasta ohjauksen haasteena ovatkin yhteisollisistd kulttuureista tulevat maahan-
muuttajat. He ovat oppineet hahmottamaan elamaansa ja valintojansa suhteessa perhee-
seensd, sukuunsa ja laajempaan yhteis6onsa. Naissa tapauksissa yksildbohjauksen rinnal-
la voidaan tarvita ryhmaohjausta, jossa on mukana myds maahanmuuttajan oman yhtei-
son tarkeita edustajia. (Launikari, Puukari & Lairio 2007, 194—196.)

Puukarin ja Korhosen (2013a) mukaan monikulttuurisessa ohjaus- ja neuvontatoiminnas-
sa on hahmotettavissa eri toimintatasoja. Yksilotaso on ohjattavien nakokulmasta yksi
tarkeimmista ja sen kautta muotoutuu esimerkiksi maahanmuuttajan kokemus uudesta
maasta ja sen ihmisistd. Ohjaajan kulttuurisensitiivisyys ja aitous vaikuttavat merkittavasti
ohjattavien oman elaman kysymysten ratkaisemisessa. (Puukari & Korhonen 2013a, 21.)
Korhonen ja Puukari (2013) korostavat ohjauksellisina tavoitteina suomen kielen oppimis-
ta, suomalaiseen koulutukseen ja kulttuuriin integroitumista sekd oman eldaman ja uran
suunnan léytamista koulutuksen jalkeen. Ohjaus on siis merkittdvassa roolissa niin yksilon
kuin yhteiskunnankin kannalta. Seka yksilo ettd yhteiskunta hyotyvat siita, ettd maahan-
muuttaja integroituu suomalaiseen yhteiskuntaan, kdy koulutuksen ja saa tydpaikan Suo-
mesta. Haasteena niin yksilOlle kuin yhteiskunnalle on se, mikali maahanmuuttaja ei integ-
roidu suomalaiseen yhteiskuntaan, vaan jaa esimerkiksi ilman koulutusta ja tyopaikkaa.
(Korhonen & Puukari 2013b, 371-372.)

Yleisella tasolla ohjauksen tavoitteiksi katsotaan kuuluvan yksilon tukeminen paatoksen-
tekoprosessissa ja siirtymissa henkilOkohtaisessa, koulutukseen ja tyduraan liittyvassa
elamankulussa. Ohjauksessa tuetaan yksil6d rakentamaan urapolkuaan omien ratkaisu-
jensa avulla lapi elamankaaren. Peruspilarina ohjauksessa on yksilon kunnioittaminen ja
hanen itsemaardamisoikeutensa ja omatoimisuutensa tukeminen. (Tydministerié 2006, 7.)

Nama tavoitteet patevat myds maahanmuuttajien parissa tehtavaan ohjaustyohon.

Pietild (2013) toteaa, ettd monikulttuurisen ohjauksen yhtena tavoitteena on luoda maa-
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hanmuuttajille mahdollisuuksia osallistua yhteiskunnan toimintoihin ja nain antaa heille
tilaisuuksia oppia uudesta kulttuurista yhdessa kohdekulttuurin ihmisten kanssa. Edelly-
tyksena on, ettd molemmilla osapuolilla on halua oppia ja etta he pitavat asioiden jakamis-
ta tarkeana. Mikali monikulttuurisella ohjauksella onnistutaan luomaan dialogi eri kulttuu-
risten ryhmien valille, molemminpuolinen ymmarrys lisdantyy ja saadaan luotua monikult-
tuurinen, toisiaan ymmartava yhteiskunta. Haasteena voi olla se, etteivat eri kulttuureista
tulevat henkil6t halua ymmartaa toistensa kulttuureja ja sen seurauksena syntyy konflikte-
ja tai esimerkiksi rasistista kayttaytymistd toisen kulttuurin edustajaa kohtaan. (Pietila
2013, 54.)

Maahanmuuttajaopiskelijat tarvitsevat useammin enemman henkildkohtaista ohjausta kuin
kantavaesto. Heidan tiedolliset tarpeensa ovat usein monimuotoisia ja elamantilanteet
hyvin yksilOllisia. Ei riita, ettd ohjaustilanteessa kasitelldadn vain koulutusjarjestelma- ja
koulutusvalintatietoutta, vaan merkityksellistd on myds auttaa heita ymmartamaan, etta
henkilokohtainen kouluttautuminen ja jatkuva osaamisen kehittdminen ovat tarkeita. Talla
tavoin he voivat paremmin kiinnittdytya suomalaiseen yhteiskuntaan ja olla vaikuttamassa
siihen. Ohjauksellisesta nakokulmasta talla tavoitellaan yksildn oman paatantavallan li-
saantymista ja edelleen osallisuutta siina yhteis6ssa, jossa maahanmuuttaja elaa. (Launi-
kari ym. 2007, 197.)

Ohjauksen merkityksen ymmartaminen voi olla haasteellista maahanmuuttajaopiskelijalle,
silla ohjausta ei ole valttamatta ollut saatavilla entisessa kotimaassa. Haasteena on saada
ohjattava ymmartamaan ohjauksen tavoitteet ja sen, ettd han voi itse asettaa tavoitteita
elamalleen. Myos sitoutuminen ohjausprosessiin olisi erittain tarkeaa, silla se auttaa ohjat-
tavaa etenemaan koulutuspolulla. (Mammon, Pihlaja & Pyyhtinen 2013, 219.) Monikult-
tuurisesti taitava ohjaaja rakentaa turvallisen, luottamuksellisen ja avoimen ohjaussuh-
teen. Tama edellyttdakin ohjattavan kulttuurin riittdvaa tuntemusta. Ohjaajan on tarkeaa
saada kulttuurisesti erilainen ohjattava tuntemaan olonsa turvalliseksi, silla jos ohjattava ei
luota ohjaajaansa, han ei kerro todellisista tarpeistaan ja tavoitteistaan. (Lairio ym. 2001,
134, 137.)

Opinto-ohjauksen arvioinnissa on todettu, etta suuri joukko nuoria jaa puutteellisen opinto-
ohjauksen varaan. Nuorilla on hatara kasitys tyoelamasta eivatka he tieda, mihin eri kou-
lutuspolut johtavat. Maahanmuuttajanuorten ongelmat ovat moninkertaiset, silla heidan
perheenjasenillaan ei usein ole tydpaikkaa tai tietoa Suomessa olevista ammateista. Siten
vanhemmat eivat kykene tukemaan nuoria, vaikka toivoisivatkin heidan siind onnistuvan.
(Wilhelmsson 2004, 166—-167.)
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4.3 Monikulttuurinen kohtaaminen haastaa tutkijaa

Maahanmuuttajien maaran lisdantyminen ja maahanmuuton vaikutukset suomalaiseen
vaestorakenteeseen on lisannyt tarvetta ottaa huomioon maahanmuuttajat, etniset va-
hemmistot ja monikulttuurisuus ylipaatansa. Kulttuurierot nayttelevat osaansa myos haas-
tattelututkimuksessa. Peruslahtokohta monikulttuuriselle haastattelulle ja kohtaamiselle
ylipdatansa on se, ettd haastattelija ja haastateltava ymmartavat toisiaan. Erilaiset kulttuu-
ritaustat vaikuttavat yksiloiden kokemuksiin ja tulkintoihin ympardivasta todellisuudesta.
Lahtokohtien erilaisuudella on vaikutusta siihen, kuinka haastattelija ja haastateltava ym-
martavat toisiaan. (Rastas 2009, 78-80.)

Haastateltavien kansallisuuden, kielen ja muiden tekijoiden valinnalla voidaan ennakoida
haastattelijan ja haastateltavan valisia yhteistd ymmarrysta kyseenalaistavia eroja. Aina
tama ei kuitenkaan onnistu. Haastateltavan erilainen kulttuuritausta voi tulla tutkijalle ylla-
tyksend. Koska Suomen vaestérakenne on maahanmuuton myé6td muuttunut, on toden-
nakaoista, etta myos erilaisiin haastattelututkimuksiin osallistuvien joukossa on eri kulttuu-
reissa kasvaneita ja elaneita henkil6ita. Haastattelulle asetetut tavoitteet voivat jaada saa-
vuttamatta, jos kulttuurierot seka erot kokemuksissa ja tavoissa ymmartaa ja jasentaa

ymparoivaa todellisuutta nousevat hyvin voimakkaasti esille. (Emt., 80, 83)

Mikali haastateltava antaa suostumuksensa tutkimukseen ymmartamatta sita, mihin on
suostumassa, kulttuurieroista johtuvat vaarinkasitykset voivat olla vaikuttamassa ennen
haastattelun alkua. Haastateltavan on tarkedad ymmartaa tutkimuksen tarkoitus, tutkimus-
haastattelun periaatteet seka tutkijan motiivit. Jos ne jaavat epaselvaksi haastateltavalle,
kulttuurierojen huomioon ottaminen nousee tarkeadksi tutkimuseettiseksi kysymykseksi.
Haastateltava saattaa esimerkiksi kertoa asioita, joita han ei kertoisi siind tapauksessa,
jos tietaisi, mihin tarkoitukseen ja miten haastateltavan kertomuksia tutkimuksessa kayte-
taan. Kulttuurierot saattavat nousta esille haastattelutilanteessa esimerkiksi jonkin viatto-
malta vaikuttavan kysymyksen myo6ta. Kulttuurierot voivat tuottaa ongelmia haastatteluti-
lanteessa, jos ne estavat haastattelijaa ja haastateltavaa ymmartamasta toisiaan. Ongel-
mien ratkaisuksi on esitetty, etta tutkija perehtyy mahdollisimman hyvin tutkimiensa ihmis-

ten kulttuuriin tai kuuluu samaan ryhmaan kuin haastateltavansa. (Emt., 83-85.)

Tutkimuksen tarkoitus vaikuttaa siihen, minka verran haastattelijan tulisi etukateen pereh-
tya haastateltavien kulttuurien erityispiirteisiin. Ei voida vaatia, ettd haastattelija perehtyisi
etukateen kaikkiin mahdollisiin kulttuureihin ja kulttuurieroihin. On tutkimuksesta riippuva

asia, missé maarin haastattelijan on hyva perehtyd haastateltavien kulttuurien erityispiir-
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teisiin ja millaisten asioiden kautta haastateltavien kulttuuria 1ahdetdan maarittelemaan.
Kulttuurierojen merkityksia syntyy seka haastattelijan ja haastateltavan valisessa suhtees-
sa ettd suhteessa haastattelutilanteessa keskusteltavia asioita kohtaan. Haastatteluaineis-
ton analyysivaiheessa tutkijan tulisi kuitenkin ottaa huomioon oma perehtymattomyytensa
haastateltavien erilaisiin kulttuuritaustoihin. Tama merkitsee sita, ettad tutkijan on oltava
hyvin varovainen tehdessaan tulkintoja niistd merkityksista, joita haastateltavat ovat anta-
neet eri asioille. (Rastas 2009, 85-87.)

Haastattelutilanteessa on mukana aina haastattelijan ja haastateltavan valisia eroja, olivat
ne sitten kulttuurista johtuvia tai jostain muusta. Nama erot eivat valttamatta tule esille
haastattelutilanteessa tai mikali niitd tulee esille, mutta ne voivat olla haastattelun kulun ja
sen tavoitteiden saavuttamisen kannalta toisarvoisia. Puoluekannalla, uskontokunnalla,
huumorintajulla, sukupuolella tai silla, millaisessa yhteiskunnassa on kasvanut, ei valtta-
matta ole minkaanlaista merkitystd haastattelutilanteessa. Haastattelun ja tutkimuksen
aihe seka erityisesti ne asiat, joista tutkija tekee tulkintoja, vaikuttavat siihen, minka verran
edellda mainittuja eroja tulisi ottaa haastattelutilanteessa huomioon. Tutkijan tulee olla tie-
toinen siita, ettd seka hanen etta haastateltavan tapa ymmartaa asioita vaikuttaa haastat-
telutilanteeseen ja aineistoon, joka siina tuotetaan. Tutkijan onkin analyysia tehdessaan
pohdittava sita, millainen vaikutus hdnen omalla puheellaan ja toiminnallaan on ollut tuo-

tetun aineiston luonteeseen (Emt., 92—-93.)

Toisilleen tuntemattomien ihmisten kohdatessa on kulttuurierojen mahdollisuus aina ole-
massa. Toiset tutkimusaiheet ja tilanteet vaativat tarkempaa perehtymistd haastateltavien
kulttuuriin tai kulttuureihin ennakolta. Tietoinen varovaisuus haastatteluaineistosta tehta-
vien tulkintojen kanssa on vahinta, miten tutkija voi kulttuurierot huomioida. ltse haastatte-
lutilanteessa haastattelijan tulee olla tietoinen mahdollisista kulttuurisista eroista, mutta
samalla tulee olla valmis kyseenalaistamaan olettamukset eroista ja niiden merkityksista.
(Emt., 102.)



32

5 TEORIASTA KAYTANNON TOTEUTUKSEEN

Tassa luvussa esitellaan tutkielmamme kaytannon toteutukseen liittyneita vaiheita maarit-
telemalld aluksi tutkielmamme tarkoituksen ja tutkimuskysymykset ja jatkaen aineistonke-
ruumenetelman valintaan. Taméan jalkeen havainnollistetaan tiedonkeruun vaiheita, jonka
yhteydessa esitellddn tutkielmaamme osallistuneet maahanmuuttajaopiskelijat. Lopuksi

kaydaan lapi tutkimusaineiston analyysia ja tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta.

5.1 Tutkielman tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Pro gradu -tutkielmamme tarkoituksena on selvittda, millaisia kokemuksia maahanmuutta-
jaopiskelijoilla on valmistavasta koulutuksesta sekd& millaisia tulevaisuudensuunnitelmia

heilla on.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:
1. Millainen merkitys valmistavalla koulutuksella on ollut maahanmuuttajaopiskelijoille?

2. Millaisia tulevaisuudensuunnitelmia maahanmuuttajaopiskelijoilla on?

5.2 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelmana

Tutkimushaastattelu rakennetaan samoilla keinoilla ja samoihin kasvokkaista vuorovaiku-
tusta koskeviin yhteisiin oletuksiin nojaten kuin muutkin keskustelut. Tutkimuskeskustelul-
la on kuitenkin erityinen tarkoitus ja erityiset osallistujaroolit. Haastateltavalla on tieto ja
haastattelija on tietdmatdon osapuoli, jonka aloitteesta on ryhdytty haastatteluun. Haastat-
telija myds yleensa ohjaa tai suuntaa keskustelua tiettyihin puheenaiheisiin. Haastattelulla

on tietty paamaara, johon haastattelun avulla pyritdan ja tutkimushaastattelulla on tutki-
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muksen tavoite. Haastattelut eroavat spontaaneista keskusteluista institutionaalisuutensa
vuoksi. Siihen liittyy esimerkiksi nauhoitus ja se, ettd haastattelija tekee muistiinpanoja.
Haastattelun alussa haastattelija ja haastateltava pyrkivat luomaan yhteista maaperaa.
Haastattelija selvittda keskustelukumppanilleen oman roolinsa ja tehtadvansa kertomalla

tutkimuksesta ja sen tavoitteista. (Ruusuvuori & Tiittula 2009, 22-24.)

Haastattelutilanteessa sekad haastattelija ettd haastateltava havainnoivat ja tulkitsevat toi-
nen toisiaan. Haastattelun kulkuun vaikuttaa olennaisesti se, millaista kiinnostusta haas-
tattelija osoittaa niin keskustelunaihetta, haastateltavaa kuin hanelle merkityksellisia asioi-
ta kohtaan. Haastattelun onnistumisen kannalta silla, miten henkilokohtaisiksi ja tarkeiksi
keskustelunaiheet haastattelun osapuolet kokevat, on merkityksellista. Haastateltava ko-
kee todennakdisesti turhautumista ja epavarmuutta, mikali haastattelija ja haastateltava
eivat ymmarra toisiaan. Tallainen tilanne haittaa luontevan keskustelun syntymista. (Ras-
tas 2009, 88-89.)

Valitsimme aineistonkeruumenetelmaksi teemahaastattelun, silla se soveltui mielestamme
parhaiten tutkielmamme aihepiirin tarkasteluun, sillda halusimme saada maahanmuuttaja-
opiskelijoiden oman aanen kuuluviin. Myds Tuomi ja Sarajarvi (2004) toteavat, ettd kun
halutaan selvittda ihmisen ajatuksia ja toimintaa, on jarkevaa kysya asiaa hanelta itsel-
taan. Haastattelun etuna on myos joustavuus, silla haastattelijalla on mahdollisuus toistaa
kysymys, oikaista vaarinkasityksia, selventaa ilmauksia ja kdyda keskustelua haastatelta-
van kanssa. Lisaksi kysymykset voidaan esittda tutkijan aiheelliseksi katsomassa jarjes-
tyksessa. Haastattelun etuihin kuuluu myos se, ettd haastattelija voi samalla toimia ha-
vainnoitsijana ja muistiin voidaan kirjoittaa myds miten asioita sanotaan. (Tuomi & Sara-
jarvi 2004, 74-76.) Toteutimme teemahaastattelumme siten, etta toinen toimi haastatteli-
jana ja toinen havainnoitsijana. Havainnoitsija kirjoitti muistiin haastattelun aikana esille
tulleet lisdkysymykset seka yleistd kuvausta haastattelutilanteesta. Haastattelutilanteiden

kuvausta olemme kayttaneet muistiinpanoinamme seka osana henkilokuvauksia.

Teemahaastattelussa eli puolistrukturoidussa haastattelussa edetdan etukateen valittujen
teemojen ja niihin liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. Teemahaastattelussa pyri-
taan lIéytamaan merkityksellisia vastauksia tutkimuksen tarkoituksen ja ongelmanasettelun
tai tutkimustehtavan mukaisesti. Etukateen valitut teemat perustuvat tutkimuksen viiteke-
hykseen. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 77-78.) Menetelmasta puuttuu kuitenkin kysymysten
tarkka muoto ja jarjestys (Eskola & Suoranta 1998, 87). Tassa tutkielmassa teemahaas-
tattelun teemoiksi muodostuivat taustatiedot, MAVA-koulutus, ohjaus ja tuki seka tulevai-

suudensuunnitelmat.
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Testasimme teemahaastattelurungon (liite 2) esihaastattelulla huhtikuussa 2015 ennen
varsinaisten haastattelujen alkamista. Esihaastattelun tarkoituksena on testata haastatte-
lurunkoa, aihepiirien jarjestystad seka kysymysten muotoilua, jonka jalkeen niita on mah-
dollista muuttaa. Esihaastattelun avulla saadaan selville myos haastattelun pituus ja haas-
tattelijat paasevat harjoittelemaan haastattelutilannetta. Talla pyritdan myos vahentamaan
virheitd varsinaisista haastatteluista. (Hirsjarvi & Hurme 2009, 72-73.) Edelld kuvatuista
syista johtuen halusimme testata teemahaastattelurunkoa etukateen. Meille oli myds tar-
kedaa se, ettda paasimme harjoittelemaan haastattelun tekemistd, jotta osaisimme esittaa

haastattelukysymykset riittavan ymmarrettavasti.

Esihaastattelussa haastateltavana oli 21-vuotias Vali-Amerikasta kotoisin oleva nuori
mies, joka oli haastatteluhetkelld asunut Suomessa kaksi vuotta. Han opiskeli suomen
kielta ja oli hakeutunut opiskelemaan ammatilliseen peruskoulutukseen. Esihaastattelussa
kavi ilmi, ettd muutamat sanat ja kysymykset olivat haastateltavallemme haasteellisia.
Naita olivat esimerkiksi tulevaisuus-kasitteen ymmartaminen seka tulevaisuudensuunni-
telmista kertominen. Muokkasimme teemahaastattelurunkoa ja pyrimme selkiyttamaan
kysymyksiamme esihaastattelun pohjalta. Esihaastattelun pohjalta paatimme myods, etta
varsinaisissa haastatteluissa meilla kaytéssa online-sanakirja, jonka avulla voisimme tar-
vittaessa selventad vaikeasti ymmarrettavia sanoja. Lopulta online-sanakirjaa tarvittiin

vain yhden haastateltavan apuna.

Teemahaastattelujen tukena hyddynsimme eldmanviiva-menetelmaa. Sen tavoitteena oli
toimia keskustelun avaajana seka helpottamassa haastateltavien ajatusten esille tuontia
ja yhteisen ymmarryksen saavuttamista haastateltavan ja haastattelijan valilla. Elamanvii-
valle haastateltavat saivat kuvata elamankulkuaan ja tulevaisuudensuunnitelmiaan. Ela-
manviivat toimivat haastatteluidemme tukena eika niita ole kaytetty taman tutkielman ai-
neistona. Kaikki haastateltavat eivat halunneet piirtdd elamanviivaa, joten emme kaytta-
neet sitd kaikissa haastatteluissa. Muutamissa haastatteluissa elamanviiva toimi hyvana
tukena ja pohjustuksena haastatteluille. Elamankaaripiirroksen tarkoituksena on tuottaa
kayra, viiva tai kaari omasta elamankulusta paperille. Siihen voi piirtda erilaisia symboleja
ja merkkeja, jotka kuvaavat tarkeita elamantapahtumia ja kdannekohtia. (Dunderfelt 2011,
280.)
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5.3 Tiedonkeruun toteutus

Olimme kiinnostuneita tarkastelemaan maahanmuuttajaopiskelijoita ammatillisen perus-
koulutuksen kontekstissa, joten oli luontevaa ottaa yhteyttad Pohjois-Karjalan koulutus-
kuntayhtymaan, joka on paikallinen 13 kunnan omistama koulutus- ja kehittamisorgani-
saatio. Koulutuskuntayhtyman tehtdvana on ammatillisen osaamisen kehittaminen tyo-
elama- ja yksilolahtoisesti. Keskeisia koulutusmuotoja ovat ammatillinen peruskoulutus,
ammatillinen aikuiskoulutus, oppisopimuskoulutus, vapaa sivistysty0 ja kesayliopistotoi-
minta. (Pohjois-Karjalan koulutuskuntayhtyma 2016a.) Pohjois-Karjalan alueella on toimi-
pisteitad seitsemalla paikkakunnalla. (Pohjois-Karjalan koulutuskuntayhtyma 2016b). Luku-
vuonna 2014-2015 Pohjois-Karjalan ammattiopistossa opiskeli 68 maahanmuuttajaopis-
kelijaa, ja MAVA koulutuksessa heita oli yhteensa 49 (Taulukko 4). Vastaavasti lukuvuon-
na 2015-2016 ammatilliseen perustutkintoon tadhtdavassa koulutuksessa maahanmuutta-

jaopiskelijoita oli 188 ja VALMA-koulutuksessa yhteensa 32.

TAULUKKO 4. Maahanmuuttajaopiskelijoiden maara Pohjois-Karjalan ammattiopistossa
lukuvuosina 2014-2015 ja 2015-2016°

Ammatillinen koulutus Lukuvuosi Lukuvuosi
2014-2015 2015-2016

Tutkintoon tahtaava ‘ 68 188

MAVA Niittylahti ‘ 37 22 (VALMA)

MAVA Lieksa ‘ 12 10 (VALMA)

Maaliskuun 2015 aikana olimme yhteydessad Pohjois-Karjalan ammattiopiston opinto-
ohjaajiin ja heidan kauttaan ryhmanohjaaijiin, joilta pyysimme apua haastateltavien 16yta-
misessa. Ryhmanohjaajat kyselivat vapaaehtoisia maahanmuuttajaopiskelijoita mukaan
tutkielmaamme. Haastateltavien valinnalle kriteerina oli se, etta opiskelijat ymmartavat ja
puhuvat riittdvan hyvin suomea, jotta haastattelut voidaan toteuttaa suomen kielella. Li-
saksi ammattiopiston maahanmuuttajaopiskelijoiden tuli olla MAVA-koulutuksen kayneita,
silla alkuperaisena suunnitelmanamme oli vertailla naiden kahden ryhman valisia vasta-
uksia. Ennen haastattelujen toteuttamista haimme tutkimuslupia Pohjois-Karjalan ammat-
tiopiston Tekniikan ja kulttuuriin, Palveluiden sekd MAVA-koulutuksen rehtoreilta (liite 3).
Ennen tutkimuslupien hankkimista olimme saaneet haastateltavilta suostumuksen tutki-

mukseen osallistumisesta.

® Harkénen, S. Sahkopostitiedoksianto 26.2.2016.
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Haastateltavia oli aluksi hankala saada, silla moni maahanmuuttajaopiskelija jannitti suo-
men kielelld puhumista. Saimme opinto-ohjaajilta ja/ryhmanohjaajilta opiskelijoiden yh-
teystiedot ja olimme heihin aluksi sahkopostitse yhteydessa haastatteluajankohdan sopi-
miseksi huhtikuun 2015 aikana. Kun emme saaneet vastauksia sahkoposteihimme, olim-
me opiskelijoihin yhteydessa puhelimitse. Yhta ammattiopiston opiskelijaa emme tavoitta-
neet ollenkaan, yhden kanssa aikataulumme eivat sopineet yhteen ja yksi haastateltava
kieltaytyi haastattelusta. Yhta ammattiopiston opiskelijaa emme valinneet haastatteluun,

silla han oli kaynyt ammattikorkeakouluun valmistavan koulutuksen.

Lopulta haastateltavia oli yksitoista, viisi ammattiopistossa ja kuusi MAVA-koulutuksessa
opiskelevaa opiskelijaa. MAVA-koulutuksen opiskelijoiden haastattelut toteutuivat Niitty-
lahden opiston tiloissa koulupaivan aikana. Ammattiopiston opiskelijoista kahden opiskeli-
jan haastattelut toteutuivat yliopiston kirjaston ryhmatyotilassa. Kolme opiskelijaa haastat-
telimme ammattiopiston tiloissa. Haastattelujen aluksi pyysimme haastateltavia allekirjoit-
tamaan suostumuslomakkeen (liite 4) koskien haastatteluaineiston kayttdéa tutkielmas-
samme. Yksi haastateltavista oli alaikainen, joten hanen vanhemmilleen toimitettiin lupa-
lomake (liite 5) opiskelijan osallistumisesta haastatteluun. Kulttuurierot toivat haasteita
lupalomakkeiden allekirjoittamiseen ja jouduimme tarkentamaan haastateltaville sita, miksi

pyysimme heilta kirjallisen suostumuksen tutkimukseen osallistumiseen.

5.4 Haastatteluun osallistuneiden kuvaus

Seuraavaksi esittelemme haastateltavat henkildkuvausten avulla. Haastateltavien nimet
on muutettu anonymiteetin varmistamiseksi. Lisaksi muitakin tunnistetietoja on muutettu

tunnistamisen valttamiksi.

Dara

Dara on 23-vuotias nuori nainen Kaakkois-Aasiasta. Han muutti Suomeen aitinsa ja pik-
kuveljensa kanssa vuonna 2008. Suomeen muuton jalkeen Dara aloitti ylakoulun maa-
hanmuuttajaluokalla. Han asui haastatteluhetkella yksin. Dara kertoi, ettd hanelta vei kau-
an oppia suomen kielta, koska aluksi han ei halunnut oppia puhumaan suomea. Dara ker-
toi harrastavansa ruuanlaittoa. Han opiskelee leipuriksi ammattiopistossa. Dara ajatteli
hakevansa jatko-opintoihin, mikali ei saisi toita valmistumisen jalkeen. Han oli kdynyt MA-
VA-koulutuksen ennen ammatillisia opintoja. Dara ei viela tiennyt, haluaisiko han asua
tulevaisuudessa Suomessa. Han oli kesalla 1ahdéssa kdymaan entisessa kotimaassaan

ensimmaistd kertaa Suomeen muuton jalkeen. Dara ei ollut haastattelutilanteessa erityi-
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sen puhelias, mutta ei myoskaan nayttanyt jannittavan tilannetta. Vastauksissaan han oli
aluksi lyhytsanainen, mutta haastattelun edetessad han alkoi puhua enemman ja loppua

kohti haastattelu eteni mukavaksi rupatteluksi. Haastattelu eteni haastattelijan johdolla.

Marina

Marina on 52-vuotias nainen, joka on muuttanut paluumuuttajana Suomeen Venajalta
vuonna 2002. Marinalla on kaksi aikuista lasta, jotka asuvat myés Suomessa. Han opiske-
lee ammattiopistossa kotitydta ja puhdistusta. Marina kertoi, ettei han oikein osaa englan-
tia. Marina haaveili tyollistymisesta ammatillisten opintojen paatyttyd. Marina oli tyosken-
nellyt useita vuosia kotimaassaan ennen Suomeen muuttoa. Marina halusi asua Suomes-
sa tulevaisuudessakin. Marina oli osallistunut MAVA-koulutukseen ennen ammattiopis-
toon hakeutumista. Haastattelun aluksi Marina toivoi, ettd puhuisimme selkeaa yleiskielta
ja valttdisimme murresanoja. Lisaksi han kysyi, voiko han kayttdd omaa sanakirjaansa
apuna haastattelussa. Haastateltavan kielitaito oli parempi kuin han antoi aluksi ymmartaa
ja han kaytti puheessaan myos huumoria. Han tuotti tarinallista kerrontaa omasta elamas-

taan.

Svetlana

Svetlana on 42-vuotias Venajaltd Suomeen 1,5 vuotta sitten muuttanut nainen. Hanella on
13-vuotias poika. Svetlanan &iti asuu myés Suomessa. Svetlana oli suorittanut MAVA-
koulutuksen ennen ammatillisia opintoja. Nyt han opiskeli kasitydalaa ammattiopistossa.
Ennen Suomeen muuttoa Svetlana oli opiskellut ammatin kotimaassaan ja tydskennellyt
sielld useita vuosia. Svetlana haluaa asua Suomessa tulevaisuudessakin. Englannin kiel-
ta han ei omien sanojensa mukaan osaa. Haastattelun aluksi han vaikutti hieman jannitty-
neen oloiselta. Elamanviivan piirtamisen han koki hankalaksi, joten jatimme sen piirtami-
sen pois. Haastateltavalla oli hyva suomen kielen taito ja han kaytti puheessaan paljon

huumoria. Svetlana tuotti tarinallista kerrontaa haastattelussa.

Miguel

Miguel on muuttanut Karibialta Suomeen vuonna 2007. Hanen &itinsa oli muuttanut Suo-
meen jo joitakin vuosia aiemmin. Han on 26-vuotias ja han opiskelee nuoriso- ja vapaa-
ajanohjaajaksi. Ennen ammatillisia opintoja Miguel oli kaynyt MAVA-koulutuksen. Urheilu
on erittain tarked asia Miguelin elamassa. Oman aidinkielensa lisédksi Miguel puhuu aina-

kin englantia, mutta sanoi sen olevan heikko. Han pohti ulkomaille muuttoa tulevaisuu-
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dessa. Miguel oli haastattelutilanteessa erittain puhelias. Hanella oli hyva suomen kielen
taito ja han kaytti puheessaan paljon huumoria. Han esitti myos meille kysymyksia. Haas-
tattelutilanne oli hyvin rento ja keskusteleva. Haastattelun jalkeen keskustelimme viela
ilman nauhoitusta ja han halusi nayttaa meille valokuvia perheestaan ja laheisista ystavis-

taan.

Yusuf

Yusuf on nuori 23-vuotias afrikkalainen mies, joka opiskelee merkonomiksi. MAVA-
koulutuksen han oli suorittanut ennen ammatillisia opintoja. Suomeen Yusuf muutti van-
hempiensa ja sisarustensa kanssa vuonna 2011. Oman aidinkielensa lisaksi Yusuf puhuu
englantia seka vahan ruotsia ja arabiaa. Hanta kiinnostaisi opiskella venajaa, koska han
asuu Itd-Suomessa ja taalla on paljon venajankielisia. Yusuf haaveili opinnoista ammatti-
korkeakoulussa. Yusuf haluaa asua Suomessa tulevaisuudessakin. Valilld han vaikutti
hieman hermostuneelta ja saattoi puhua nopeasti ja naputtaa sormillaan poytdan. Haas-
tattelun edetessa han kuitenkin rentoutui ja alkoi tuottaa elamankerrallista kerrontaa Suo-
meen tulostaan ja suomen kielen opiskelusta ilman, ettd hanelle esitettiin tarkkoja kysy-

myksia. Haastateltavalla oli hyva suomen kielen taito.

llja

llja on 16-vuotias Venajaltd Suomeen vuonna 2009 perheensa kanssa muuttanut poika.
Ennen MAVAa han oli suorittanut peruskoulun loppuun Suomessa. Han osaa puhua ve-
najan lisaksi englantia ja vahan suomea. Hanelld on isosisko, joka asuu Venajalla. Haas-
tatteluhetkella llja asui yksin ammattiopiston asuntolassa. Kotimaassaan han oli harrasta-
nut jalkapallon ja koripallon pelaamista kavereidensa kanssa. llja ei ole kdynyt kotimaas-
saan Suomeen muuton jalkeen. Haastattelu eteni haastattelijan johdolla. Haastateltava
vastasi kysymyksiin lyhytsanaisesti eika lahtenyt tuottamaan tarinaa elamastaan. Suomen
kielen taidosta oli hankala saada tarkkaa kuvaa vastausten ollessa hyvin lyhyita. llja on
hakenut ammattiopistoon opiskelemaan. llja kertoi, ettd han haluaa asua Suomessa myds

tulevaisuudessa.

Sarai
Sarai on Kaakkois-Aasiasta Suomeen vuonna 2012 muuttanut nuori nainen. |kda hanella
on 20 vuotta. Haastateltavalla on Suomessa asuva sisko sekd Aasiassa isan kanssa asu-

va veli. Haastateltava asuu aitinsa, isdpuolensa ja siskonsa kanssa. Han harrastaa kitaran
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soittoa ja tykkaa kayda kalastamassa. Haastateltava osaa puhua suomen ja aidinkielensa
lisdksi vahan englantia. Haastattelun aluksi han pyysi, ettd puhuisimme hitaasti suomea,
koska hanen suomen kielen taitonsa oli viela vahainen. Haastatteluhetkella Sarai oli ollut
MAVAssa viisi kuukautta. Sarai on hakenut ammattiopistoon opiskelemaan. Mikali han ei
paasisi opiskelemaan, han kertoi, ettd on suunnitellut jatkavansa suomen kielen opiskelua
ja hakevansa seuraavana vuonna uudestaan ammattiopistoon. Sarai ei osannut viela sa-
noa, haluaako han tulevaisuudessa jadda Suomeen asumaan vai muuttaa takaisin koti-
maahansa. Haastattelu eteni haastattelijan johdolla. Vahaisestd suomen kielen taidostaan

huolimatta Sarai pystyi kertomaan omasta elamastaan melko sujuvasti.

Yuma

Yuma on 20-vuotias nuorimies Eteld-Aasiasta. Haastatteluhetkelld han on asunut Suo-
messa vajaan vuoden. Yuma tuli Suomeen yksin. Hanen aitinsa seka kaksi veljedan ja
yksi sisko asuvat edelleen kotimaassa. Hanen isansa on kuollut. Hanelld ei asu ketdan
sukulaisia Suomessa. Vapaa-ajallaan Yuma tykkaa luistella ja pelata salibandya. Joskus
han kady myos pelaamassa koripalloa. Lisdksi han tykkda katsoa suomalaisia ohjelmia
televisiosta. Kotimaassaan han harrasti sukeltamista. Aidinkielensa lisdksi Yuma osaa
puhua suomea ja englantia ja kertomansa mukaan han pitada suomen kielen puhumisesta.
Yuma puhuu ja ymmartaa suomea yllattdvan hyvin lyhyestd Suomessa olo ajastaan huo-
limatta. Han pystyi tuottamaan lyhytta tarinallista kerrontaa elamastaan haastattelijan esit-
tdessa kysymyksia. MAVA-koulutuksessa Yuma oli ollut noin viisi kuukautta. Yumalla on
selkeat suunnitelmat siitd, mitd han haluaa tehda tulevaisuudessa. Hanella on haaveissa
jatkaa ammattiopiston jalkeen opintojaan ylemmille korkeakouluasteille. Yuma ei ole mat-
kustanut kotimaahansa Suomeen muuton jalkeen, mutta haluaisi matkustaa sinne ehka

viiden vuoden paasta. Tulevaisuudessa Yuma haluaa jadda Suomeen asumaan.

Igor

Igor on 19-vuotias nuori mies, joka on muuttanut perheensa kanssa Vengjaltd Suomeen.
Haastatteluhetkelld han on asunut Suomessa noin kolme vuotta. Hanella on isoveli. Haas-
tatteluhetkelld Igor asui yhdessa kaverinsa kanssa. Igor tykkaa levata vapaa-ajallaan seka
pelata jalkapalloa ja kuunnella musiikkia. Haastattelu eteni haastattelijan esittdessa kysy-
myksia, joihin Igor vastasi lyhyesti. MAVA-koulutukseen Igor tuli siita syysta, ettei han
uskonut suomen kielen taitonsa viela riittavan ammattiopistossa opiskeluun. Han on ha-
kenut useammalle eri linjalle ammattiopistoon opiskelemaan. Tulevaisuudelta Igor ei omi-

en sanojensa mukaan odota muuta kuin ettad han saisi toita. Silla, millaisia t6itéd han tekee,
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ei ole hanelle valida. Suomeen muuton jalkeen han kertoo kdyneensa Venajalla viikonlop-

puisin. lgor haluaa asua tulevaisuudessa Suomessa.

Andrei

Andrei on 19-vuotias venalainen poika. Haastatteluhetkellda han on asunut Suomessa noin
vuoden. Suomen ja vendjan kielen lisdksi hdn osaa vahan englantia. Hanen perheeseen-
sa kuuluu aiti, isa ja pikkusisko. Haastatteluhetkella Andrei asui yksin. Andrei on pelannut
lapsesta asti koripalloa, mutta lopettanut sen pelaamisen Suomeen muuton jalkeen. Talla
hetkelld han harrastaa kuntosalilla kayntia seka viettda aikaa kavereidensa kanssa. Ke-
saisin han pelaa koripalloa ulkona. Lyhyestd Suomessa olo ajastaan huolimatta Andrei
puhuu suomea huomattavan hyvin. Haastattelu eteni haastattelijan esittdessa kysymyk-
sia, joihin Andrei vastasi lyhyesti. Andrei on hakenut ammattiopistoon opiskelemaan ja
han haluaa jatkaa opintojaan ammattiopiston jalkeen ylemmalle korkeakouluasteelle, silla
hanelld on selkea kuva siita, mihin ammattiin han haluaa kouluttautua. Haastatteluhetkella
Andrei ei osannut sanoa, mita han tulee tekemaan, jos ei saa opiskelupaikkaa. Han halu-

aa asua tulevaisuudessa Suomessa.

Vera

Vera on 19-vuotias perheensa kanssa Vengjaltd Suomeen muuttanut nuori nainen, joka
on asunut suomessa pari vuotta. Haastatteluhetkellda han asui asuntolassa ystavansa
kanssa. Veralla on paljon vapaa-ajan aktiviteetteja. Han harrastaa karatea, valokuvaamis-
ta, lukemista seka elokuvien katsomista. Liséksi Vera kay taidekoulussa seka tapaa ysta-
vidan ja matkustaa viikonlopuiksi perheensa luo toiselle paikkakunnalle. Han osaa puhua
venajaa, suomea sekd englantia. Vera puhui ja ymmarsi suomea huomattavan hyvin ja
kertoi omasta elamastaan tarinallisesti haastateltavan johdatellessa aiheeseen. Vera on
hakenut opiskelemaan seka lukioon ettd ammattiopistoon. Lukio-opinnot kiinnostavat han-
td enemman, silla han haluaisi jatkaa opintojaan yliopistossa. Vera kertoo haluavansa

jaada Suomeen asumaan.

Haastateltavien iat vaihtelivat 16-vuotiaasta 52-vuotiaaseen. Osa haastateltavista ol
muuttanut Suomeen perheensa kanssa, osa yksin ja osalla oli jo perhettd Suomessa.
Taulukkoon 5 on koottu haastateltavien 1ahtémaa sekad vuosi, jolloin he muuttivat Suo-

meen.
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TAULUKKO 5. Haastateltavien Iahtémaa ja Suomeen muuttovuosi

Suomeen Etela- Kaakkois-
muutto Afrikka Aasia Aasia Karibia Venidja
2002 Marina

2003
2004
2005
2006
2007 Miguel

2008 Dara

2009 llja
2010
2011 Yusuf

2012 Sarai Igor, Svetlana
2013 Vera

2014 Yumi Andrei

5.5 Tutkimusaineiston analysointi

Tuomen ja Sarajarven (2004) mukaan laadullisessa tutkimuksessa pyritdan kuvaamaan
iimiota tai tapahtumaa, ymmartamaan tiettya toimintaa tai antamaan teoreettisesti miele-
kas tulkinta jollekin ilmidlle. Aineiston kuvaileminen merkitsee sita, etta pyritdan kartoitta-
maan henkildiden, tapahtumien tai kohteiden ominaisuuksia ja tdma kuvaileminen toimii
analyysin perustana (Tuomi & Sarajarvi 2004, 87-88). Kuvauksissa on tarkeaa sijoittaa
iimi6 aikaan, paikkaan ja kulttuuriin, johon se kuuluu. Kontekstitieto on tarkeaa, jotta voi-

daan ymmartaa asian laajempi merkitys. (Hirsjarvi & Hurme 2009, 145-146.)

Tuomi ja Sarajarvi (2004) kuvaavat aineistolahtdisen analyysin etenemista Timo Laineen
kuvauksen pohjalta mukaillen. Tutkimusaineistosta nostetaan tutkimuksen tarkoituksen ja
tutkimustehtavien kannalta mielenkiintoisimmat teemat esille ja muu kiinnostava materiaali
jatetaan huomiotta. Taman jalkeen siirrytaan tutkimusaineiston litterointiin tai koodaami-
seen. Seuraavassa vaiheessa litteroitu aineisto teemoitellaan tai tyypitelldan eli aineisto
pilkotaan ja ryhmitellaan tiettyjen teemojen alle. Teemoittelun avuilla aineistosta saadaan
nostettua esille, mita kustakin teemasta on aineistossa sanottu. Aineiston analyysia voi-
daan jatkaa teemoittelun jalkeen pidemmalle, jolloin aineistosta voidaan lahted etsimaan

tyyppitarinoita. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 94-95.)
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Tallensimme teemahaastattelut, ja tallenteet litteroitiin muutaman paivan kuluessa haas-
tattelusta. Haastattelun litteroiminen mahdollisimman pian haastattelun paatyttya parantaa
litterointien laatua (Hirsjarvi & Hurme 2009, 185). Litteroimme haastattelut sanatarkasti,
mutta emme nahneet tarpeelliseksi sanatasoa yksityiskohtaisempaa litterointia, silla se ei
ollut tutkimuskysymystemme kannalta olennaista. Haastattelut vaihtelivat kestoiltaan 24
minuutista 78 minuuttiin. Litteroitua tekstid syntyi yhteensa 114 sivua (fontti 12, rivivali
1,5). Kun olimme litteroineet haastattelut tahoillamme, vaihdoimme ne ja kuuntelimme ja
luimme toistemme litteroinnit. Tarvittaessa teimme niihin muutoksia. Taman tarkoituksena
oli parantaa tutkielmamme luotettavuutta, silla talla tavoin pystyimme korjaamaan mahdol-

liset litteroinneissa ilmenneet epakohdat.

Olemme kayttaneet haastateltavien autenttisia lainauksia haastatteluista, jotta myds lukija
voi arvioida analyysimme ja tulkintamme luotettavuutta. Merkinta [- -] tarkoittaa sita, etta
kohdasta on jatetty tulkinnan kannalta epaolennaisia sanoja tai kohtia pois. Merkinta [...]
puolestaan tarkoittaa sita, etta sitaateista on jatetty pois jotain sellaista, josta haastatelta-
va olisi mahdollista tunnistaa. Suluissa ( ) olevat lisdykset ovat haastattelijoiden tekemia

lisayksia litterointivaiheessa, esimerkiksi nauru.

Kaikissa laadullisen tutkimuksen perinteissa analyysimenetelmana voidaan kayttaa sisal-
I6nanalyysia (Tuomi & Sarajarvi 2004, 93). Aineiston luokittelu luo pohjan tai kehyksen
haastatteluaineiston mydhempaa tulkintaa, tiivistamista ja yksinkertaistamista varten, ja
nain ollen se on olennainen osa analyysia. Luokittelussa tutkittavaa ilmiota jasennetaan
vertailemalla aineiston eri osia toisiinsa. Esimerkiksi teemahaastattelun teemat voivat toi-

mia alustavina luokkina. (Hirsjarvi & Hurme 2009, 147, 149.)

Aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa kasitteitd yhdistelemallda saadaan vastaus tutki-
muskysymykseen. Tulkinta ja paattely ovat sisallonanalyysin perusta. Tutkimusaineisto
muovautuu analyysin aikana kasitteellisemmaksi ndkemykseksi tutkimuksen kohteena
olevasta ilmiosta. Tutkimuksen aineisto on kuvaus tutkittavasta ilmidista ja aineistosta
tehdyn analyysin avulla luodaan ilmidstd sanallinen ja selked kuvaus. Sisalldnanalyysi
merkitsee siis tutkimusaineiston sisallén sanallista kuvaamista. (Tuomi & Sarajarvi 2004,
107, 110, 115.)

Tutkimusaineiston analyysin ensimmaisessa vaiheessa purimme litteroidun teemahaastat-
teluaineiston teemoihin. Teemoittelun apuna kaytimme ATLAS.ti 5.0 -analyysiohjelmaa.
Taman jalkeen siirryimme analyysin seuraavaan vaiheeseen, joka merkitsee sita, etta

tutkijan on luettava aineistoaan useita kertoja ja laadittava siitd oma tulkintansa (Eskola
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2015, 195). Teemoittelun jalkeen luimme tutkimusaineistoamme useita kertoja lapi ja py-

rimme tiivistamaan ja jasentamaan sita tyypittelyn avulla.

Aineistolahtdinen sisédlldnanalyysi on haasteellinen toteuttaa, kuten Tuomi ja Sarajarvi
(2004) toteavat. Taysin objektiivisia havaintoja ei ole olemassa, vaan tutkijan tekemat va-
linnat, joita han tekee esimerkiksi koskien kasitteitd ja tutkimusmenetelmia, on aina vaiku-
tusta tutkimustuloksiin. Analyysin ollessa kokonaan aineistolahtoista ei aiemmilla tutki-
muksilla tai teorioilla tulisi olla mitdan vaikutusta analyysin tekemiseen. Kaytetty teoria

koskettaa yksinomaan analyysin toteuttamista. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 98.)

5.6 Tutkimuksen luotettavuudesta

Kvalitatiivisen tutkimuksen arviointi kiteytyy pohdintaan tutkimusprosessin luotettavuudes-
ta. Eras lahtokohta laadullisessa tutkimuksessa on tutkijan avoin subjektiviteetti. Taman
lisdksi on myonnettava, etta tutkija on itse tutkimuksensa keskeinen tyovaline. Nain ollen
koska kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden kriteerind on tutkija itse, taytyy arviointi
kohdistua koko tutkimusprosessiin. (Eskola & Suoranta 2001, 210-211.) Tasta syysta
olemme kuvanneet tutkimuksemme kulun ja aineiston kasittelyn eri vaiheet mahdollisim-

man tarkkaan. Lukija voi talloin itse voi arvioida tutkimuksemme validiutta.

Tutkielman kohteenkuvauksessa ja teoriaosassa olemme esitelleet tutkielmamme kannal-
ta olennaisimmat teemat seka maaritelleet keskeisimmat kasitteet niin yksityiskohtaisesti
kuin se on tutkielmamme ymmartdmisen kannalta ollut tarpeellista. Tastd Eskola ja Suo-
ranta (2001) kayttavat kasitettad sisainen validiteetti, joka tarkoittaa juuri tutkimuksen teo-
reettisten ja kasitteellisten kuvausten johdonmukaisuutta. Tutkimuksen ulkoisen validitee-
tin tarkastelu kohdistuu aineistosta tehtyihin tulkintoihin ja johtopaatdksiin (Eskola & Suo-
ranta 2001, 213). Taman osalta olemme kuvanneet tutkielmamme kohdejoukkoa, tutki-
musaineiston kasittelya seka johtopaatdksia mahdollisimman tarkasti. Tutkimusaineis-
tomme pohjalta olemme kuvanneet maahanmuuttajaopiskelijoiden tulevaisuudensuunni-
telmia ja kokemuksia valmistavasta koulutuksesta. Tutkielmamme tutkimuseettiset kysy-
mykset liittyvat tutkimuslupien hankintaan, haastattelujen vapaaehtoisuuteen seka haasta-

teltavien anonymiteetin sailyttdmiseen.
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6 MAAHANMUUTTAJAOPISKELIJOIDEN TARINAT

Tassa luvussa esittelemme tutkielmamme tulokset. Tutkielmamme tavoitteena oli kartoit-
taa maahanmuuttajaopiskelijoiden kokemuksia valmistavasta koulutuksesta seka selvittaa

heidan tulevaisuudensuunnitelmiaan.

Tyyppitarinoiden rakentamisen kriteereind on kaytetty kielitaitoa, kerronnan laajuutta seka
samankaltaisia haaveita tulevaisuudesta. Tyyppien sisalla on kuitenkin eroavaisuuksia,
joita kasittelemme tarkemmin jokaisen tyyppitarinan kohdalla erikseen. Tyyppitarinoiden
lopuksi (taulukko 6) on nahtavissa tyypittelymme perusteita. Yhtend merkittdvana tekijana
tyyppitarinoiden erottelussa on ollut tulevaisuudensuunnitelmat. Myos haastatteluiden
laajuudet vaihtelevat tyyppitarinoiden mukaisesti. Laajasta haastattelusta kaytamme ter-
mia narratiivinen. Hyvarinen ja Loyttyniemi (2009) kuvaavat, ettd narratiivisen haastattelun
tavoitteena on koota tutkijan aineistoksi kertomuksia. Kertomusten kautta voidaan hallita
ja ymmartaa menneisyytta ja ihmisten identiteetit rakentuvat merkittavasti kertomuksina.
Kertomukset myds suuntaavat toimijoita tulevaisuuteen. (Hyvarinen & Loyttyniemi 2009,
189.) Joissakin haastatteluissa oli narratiivisia piirteitd ja olemme kayttaneet sitd yhtena

tyypittelyn kriteerina.

6.1 Suomeen asettuneet

”No tdsséd on rauhallisempi eldmé ja parempi ja miné tiedén, ettd minulla on rahaa
joka pdiva ja minulla riittda raha ja ei tarvitse juokse ja etsia halpa eviésta.”
(Svetlana)

Suomeen asettuneet -tyyppi oli helppo muodostaa, sillda kaksi vanhempaa haastatelta-
vaamme erottuivat muiden joukosta kerronnallisemmalla puheellaan. He kertoivat elamas-

tdan monisanaisesti ja heidan pohdintansa olivat realistisia. Heidan puheestaan pystyi
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nostamaan ajoittain uusia kysymyksia varsinaisen teemahaastattelurungon ulkopuolelta.
Toisella haastateltavista oli sanakirja kaytdssa, toinen tarkisti joitain sanoja Google-

kaantajan avulla.

Valmistavan koulutuksen merkitys

Maahanmuuttajien ammatillisiin opintoihin valmistavan koulutuksen tarkeimpina anteina
molemmat haastateltavista pitivat suomen kielen taidon kehittymisesta ja suomalaiseen
koulutusjarjestelmaan ja kulttuuriin tutustumista. Ylipdatansa uuteen maahan sopeutumi-
sen kannalta tarkeaksi tekijaksi haastateltavien puheissa tuli esille motivaatio uuden kie-

len opettelua ja kulttuuriin perehtymista kohtaan.

Sari: Millaista sielld Niittylahden koulutuksessa oli? Mitd opiskelitte siella?

Marina: Suomen kulttuuri, Suomen tavat, me paljon menemme Joensuun ja kat-
somme erilaisia opiskelupaikat... Opistoon... No, kaikki mitd on sisélld. Meilléd oli
yksi opettaja vendjén kielelléd ja sielld oli jopa venéjéan kieli oppitunnit. Ja toinen
opettaja kaikki toiset opettajat olivat suomalaiset ja he... paljon mielenkiintoinen.
Fysiikka, kemia, englantin kieli. Mind unohdin kaiken, en muista mitdén, mutta
opefttaja oli ihan hyva. Védhén muistan. No, kaikki... Mité tarvitset tietdd maahan-
muuttajalle.

Marina: Oih, mind kun menen Suomeen, mind aina halusin opiskella, koska niin
paljon uutta ympérilléd ja miné haluan tietdéa kaiken... [- -]

Kuten seuraavasta Marinan puheenvuorosta kay ilmi, halu oppia suomen kieltd entista
paremmin voi olla vaikuttamassa valintoihin esimerkiksi opiskelupaikan suhteen. Han oli-
kin paattanyt hakeutua aikuisopiston sijasta ammattiopistoon, jotta han voisi opiskella kan-

tasuomalaisten kanssa ja puhua heidan kanssaan suomen Kielta.

Marina: [- -] Sitten pddsin ammattiopistoon [...]. Ja samassa aikassa minéd p&asin
aikuisopistoon, mutta téyty valita ja ming valita ammattiopisto, koska no, aikuis-
opistossa... opiskelevat paljon venéléisid ja ming en halua olla venéldisen kanssa,
koska jos tauko, kaikki puhuvat vain venéjaé. Minulla ei ole isoa kokemusta puhu
suomea... [- -]

Sari: Eli halusit saada harjoitusta suomen kielelle ja siksi valitsit [...]?

Marina: Joo. Ja minulla on ihan hyvé ryhmé&. Vain nuoret. 17-20 vuotta ja ensim-
méisessé péivdssd mind sanoin, olkaa hyvé ja puhu minun kanssa hitaasti ilman
murre, ilman puhekieli. Kaikki ymmértédvét ja kaikki yrittdvat puhu minulle néin
ymmértdminen hyva. Ja Kaikki antavat apua, ihan hyva ryhmé. Miné olen tyytyvéi-
nen.
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Ohjaus ja tuki

Tyytyvaisyys saatuun ohjaukseen ja tukeen korostui haastateltavien kertomuksissa. He
vertasivat myds Suomessa oppilaitoksissa saamaansa ohjausta heidan kotimaassaan
saatuun apuun. Haastateltavat kokivat saaneensa apua koulussa aina kun ovat tarvin-
neet. Opettajat ovat auttaneet haastateltavia. He ovat esimerkiksi selvittdneet internetista,
jos eivat ole tienneet vastauksia opiskelijoiden kysymyksiin. Opettajat ovat auttaneet opis-
kelijoita esimerkiksi siind, missa eri asioiden hoitaminen Suomessa tapahtuu. Saatu apu

ja tuki ei koskettanut ainoastaan opiskeluun liittyviin asioihin, vaan arkielamaan yleensa.

Marina: Hyvd kun Suomessa mind tapasin paljon... hyvét ihmiset ihan paljon.
Kaikki opettajat minulla ole miné& ihan tyytyvéinen, ettd minulla... miné tapasin
Suomessa hyvét opettajat. Ming en tiid ennen... no Vendjélld vdhéan toinen sys-
teemi. Miné ei ... ei ole... en ajattele, ettéd Vendjélld opettaja antaa sinulle apua,
jos mind Kkysy esimerkiksi kysymys eldméstd. Han sanoo itse, mutta tdssé Suo-
messa ihan iso ero. Kun ensimmaéinen kerta miné kysy opettajalta en muista missé
miné olen... Niittylahdessa, kysy ensimméinen kerta kysymys elémésta, koska mi-
né en tiid, mita tarvitse tehda.

Marina: Noh... meilld oli ryhmé&ohjaaja, [...] Niittylahdessa. Heidén kanssa miné
puhui ihan paljon. Hyvé opettaja. Tassd Suomessa, kun opiskelet Niittylahdessa,
nyt opiskelen ammattiopistossa... Ja, aina minulla on hyvét opettajat. Ja miné voin
kysy erilaisia... ei aina mité se oikein... sana oikein... Min& voin kysyé& kaikki Ky-
symykset eldmésta... [- -]

Toinen haastateltavista oli saanut myds paljon apua ja neuvontaa maahanmuuttajapis-
teessa. Han kuvaili, kuinka oli aluksi saanut apua kaveriltaan, mutta 16ytanyt myds maa-
hanmuuttajapisteen, josta han oli hyotynyt arkipaivaisten asioiden hoidossa ja suomalai-

sessa yhteiskunnassa toimimiseen.

Marina: Ei, mind menen tdssd on maahanmuuttajapiste... Silta... Menen tdméa
paikka antaa minulle iso apu, kun mind menen Suomeen, koska miné olin yksin,
no, mulla on yksi kaveri asu Joensuussa, mutta hén ei aina voi antaa minulle
apua. Hanelld oma eldmé, oma asiat ja hdn ei voi minu kanssa mennéa enéaéa pank-
ki, sosiaalitoimisto, kelaan ja kaikki... Ja sitten mina I6ysin... tdmd, Silta. Ihan hy-
vd, min& vain olin paljon aikaa sielld, vain yblléd kotona (naurahtaa). Koska kaikki
on mielenkiintoinen, ihan paljon kysymyksid, mind kotona kirjoitan Kysymyksiéa ja
sitten menen Siltaan. Mitd se on, mitd se on... Milla tavalla teilla... Koska en tieda
miten, en halua... T4ssd oma laki, miné en halua rikko tdma laki.

Sari: Ja siné olet saanut Sillasta apua?

Marina: Joo. Iso apua. Menen ldékérille, menen pankkiin, menen Kelaan, menen
sosiaalitoimistoon... Kaikki asiat Sillan kanssa.
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Tulevaisuudenkuvat

Suomeen asettuneiden tulevaisuuden suunnittelua kuvastaa konkreettisuus ja realisti-
suus. Molemmat odottivat ammattiin valmistumista ja tydllistymista suomalaisille tydmark-
kinoille. Lisaksi Marinan haaveissa oli omakotitalon hankkiminen. Omien lasten parjaami-

nen kavi ilmi haastateltavien toiveissa, kun he kertoivat tulevaisuudensuunnitelmistaan.

Marina: Oih, minulla paljon minun pddssé, miné haluan mennd téihin, ja sitten ha-
luan ofttaa... olla tbissé esimerkiksi vuotta tai kaksi vuotta sitten haluan ottaa lainaa
Ja ostaa pieni omakotitalo. Meilléd on télld koira ja kissa mukana Venéjélté ja me
asumme miehen kanssa. Haluamme pienen omakotitalon meille.

Marina: [- -] ... No nyt miné& huolehdin, ettd miné haluaisin, ettd minun pojat I6ysi-
vat oma tie Suomessa. [- -] ... jokainen poika I6ysi oma tie, oma ammatti, oma
perhe [- -] ... he eivét ole naimisissa vield, ei ole lapsia ei mitdén. Mind sanon,
mene naimisiin ja mind haluaisin lapsi jo. (naurahtaa)

Suomeen asettuneet haluavat asua Suomessa myos tulevaisuudessa. Elama Suomessa
on turvatumpaa ja vakaampaa kuin heidan entisessa kotimaassaan. Haastateltavat ku-
vaavat toimeentulonsa turvatuksi Suomessa. Molemmat haastateltavat olivat miettineet
my0s jatko-opintoja ammatillisen tutkinnon jalkeen. Jatko-opintojen rahoitus kuitenkin mie-

titytti Svetlanaa, silla rahoitus onnistuu vain kahdeksi vuodeksi.

Anna-Maria: Uskotko, etta tulevaisuudessakin asut tdélld Suomessa?

Svetlana: No tdssé on rauhallisempi eldmé ja parempi ja miné tiedan, ettd minulla
on rahaa joka péiva ja minulla riittdé raha ja ei tarvitse juokse ja etsid halpa evés-
ta. (naurahtaa)

Svetlana: En tiedd. Mind haluaisin korkeakouluun tai vield jotain, mutta en tiedé,
onko mahdollista. Kela maksaa meille vain kaks vuotta [- -]

Molemmat haastateltavat ovat kouluttautuneet ammattiin omassa entisessa kotimaas-
saan, mutta kuten Svetlana tuo esille, ei I1ahtémaassa suoritettu tutkinto ole vertailukelpoi-

nen Suomessa.

Svetlana: [- -] ... Se oli oikein hyvéa asia minulle (naurahtaa), koska haluaisin saa-
da ammatti Suomessa. Joo ja sitten tyéskentele. Minulla on ammatti Vendjalta,
mutta ne eivét sopi tdélla. (naurahtaa)

Kuten Marinan puheesta kady ilmi, tydllistyminen Suomessa ilman tutkintotodistusta on
erittdin vaikeaa toisin kuin hanen entisessa kotimaassaan. Hanella oli realistinen suhtau-

tuminen asiaan ja sen vuoksi han oli hakeutunut opiskelemaan.
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Marina: [- -] ... Aina haluan téihin, mutta suomessa ihan vaikea ty6té ja no esimer-
kiksi Vendjélla.. Oli helppo I6ytdéa tydté ja ei aina tarvii todistus tai diplomi, Suo-
messa parempi jos sinulla on diplomi tai todistus tai ammattitutkinto tai jotakin. Ja
mind ymmaérrén tdmén ja sen jédlkeen miné p&ésin opistoon.

Realistinen suhtautuminen eldmaan tuli esille myds siina, kuinka Marina mietti ammatin-
valintaansa liittyvia kysymyksia. Huolimatta siita, etta han oli kiinnostunut matkailusta, ei
han ollut hakeutunut alalle puutteellisen kielitaidon vuoksi. Han kertoo, ettd ensin hanen

on opittava suomen Kieli.

Marina: Miné haluaisin... Ming tykkdén matkailu. Mutta... min& olen realisti (nau-
rahtaa) Min& ymmaérrén, ettd englannin kieli ei ole, toinen erilainen kieli ei ole ja
min& en voi opiskella ihan nopeasti, tdytyy tietdd suomen kieli ihan hyvin ja sitten
mind mietin kotona, mihin mind voin menné tdihin Suomessa ja miné luulen, etta
kaikki ammatit on hyvin... hyva. Ja miné ajattelen, ettd menen ja opiskelen siivoo-
Jana. Ei tarvii paljon puhua.

6.2 Nopeasti tyoelamaan

”lhan sama. Koska... En tiedd. Vain haluan ihan mikéa vaan tydpaikka ja tbissa ja saa
palkkaa, on rahaa ja asuu, asuu rauhassa.”

(lja)

Nopeasti tyoelamaan -tyyppi koostuu kuudesta haastateltavasta, joista nelja haastatelta-
vaa (llja, Sarai, Igor, Andrei) on MAVA-koulutuksesta ja kaksi haastateltavaa (Dara, Mi-
guel) ammatillisesta peruskoulutuksesta. Nopeasti tydelamaan -tyypin haastattelut olivat
niukkoja yhta haastattelua (Miguel) lukuun ottamatta. Haaveet tyonteosta tulevaisuudessa
ovat Nopeasti tydelamaan -tyypin haastateltavia yhdistavia tekijoitd. Nimensa mukaisesti
haastateltavat halusivat paasta tydelamaan nopeasti. Haastateltavissa on kuitenkin myos
eroja. Sen vuoksi muodostetut tyyppitarinat eivat ole tdysin puhtaita. Esimerkiksi Dara ja
Miguel olivat haastatteluhetkella ammatillisessa peruskoulutuksessa muiden haastatelta-
vien ollessa MAVA-koulutuksesta. Taman vuoksi heidan haastattelunsa erosi hieman
muista haastatteluista, silla he eivat olleet hakeutumassa jatkokoulutukseen samana ke-

vaana.

Haastateltavien kielitaito oli heikko ja taman vuoksi haastatteluissa ei syntynyt narratiivista
kerrontaa, jossa olisi paassyt syvallisemmin keskustelemaan haastateltavien tulevaisuu-
densuunnitelmista. Poikkeuksena on yksi haastattelu (Miguel). Hanen suomen kielen tai-
tonsa oli kehittynyt ja han kertoi elamastaan narratiivisesti. Haastattelukysymykset olivat

osalle haastateltavista vaikeita. Kysymysten ollessa vaikeita, jouduimme antamaan myos
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esimerkkeja, jotka saattoivat vaikuttaa siihen, mista asioista haastateltavat alkoivat kertoa.

Kaikki haastattelut yhta (Miguel) lukuun ottamatta etenivat haastattelijan johdolla.

MAVA-koulutukseen tulevilta opiskelijoilta vaaditaan kielitaitotaso A2.2 (kehittyva perus-
kielitaito) (ks. liite 1) (Opetushallitus 2015a). Yhdelld haastateltavista oli lyhyestd Suomes-
sa olo ajastaan suhteellisen hyva kielitaito (Andrei). Yksi haastateltava (llja) puolestaan ol
asunut Suomessa jo pidempaan, mutta kielitaito tuotti haasteita haastattelulle. Haastatel-
tava ei tuntunut ymmartavan kysymyksia ja haastateltavan vastauksista oli haasteellista
saada selvaa. llja vastasi kysymyksiin todella lyhyesti. Heikko suomen kielen taito saattoi
vaikuttaa siihen, ettei han ymmartanyt kaikkia kysymyksia ja sen vuoksi vastaukset olivat
lyhyita tai han vastasi kysymyksiin "en tiedd.” Vaikutti myos silta, ettei hanella ollut kiin-
nostusta kertoa asioistaan. Alla olevat sitaatit todentavat sita, millaisia haasteita kielitaito

tuotti haastattelun kulkuun.

Anna-Maria: Niinp&. Mité s& sitten kun muutit t&nne suomeen niin menitké sé jo-
honkin kouluun? Tulitko s& heti tdnne?
llja: E.

Anna-Maria: Joo. Kertoisitko millasta opiskelu taéllé on ollu?

llja: Ei. (naurahtaa). Noo. En tii&.

Anna-Maria: Minkélaisia kursseja te ootte kdyny taélla tai?

llia: No suomen kieli sitten englanti kieli véhédn ja matematiikka. no kaikki parempi
ku koulussa.

Anna-Maria: Niinp4. Mité sé& odotit ettd tdmé vuosi tdéalld MAVA-koulutuksessa tu-
lee olemaan?
llja: En tiid, ei mittdédn. Noo... Ei mittdéan.

Valmistavan koulutuksen merkitys

Nopeasti tydelamaan -tyyppi kokee hyodtyneensa MAVA-koulutuksesta siten, etta kielitaito
oli parantunut ja arvosanat olivat nousseet vuoden aikana. Dara kuitenkin totesi haastatte-
lussa, etta valmistava koulutus oli hanelle helppo. Han kertoi hakeutuneensa koulutuk-
seen sen vuoksi, ettei hanella ollut kyseisena ajankohtana muuta tekemista. Toisaalta han
kertoi hyotyneensa MAVA-koulutuksesta sen, etta han oli saanut myéhemmin hyvaksyttya
joitakin opintoja ammatillisessa peruskoulutuksessa. Myds Igor sanoi aluksi, etta olisi ollut
parempi, ettd han olisi mennyt suoraan ammattikouluun. Myéhemmin han kuitenkin lisasi,

ettd osasi paremmin suomen kielta MAVA-vuoden jalkeen.

Igor: Nii ehkd parempi ollut etté jos olisin mennyt se ammattikouluun.
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Anna-Maria: Joo. Etta et koe etta tdéa ois auttanu sua?
Igor: No... Enemmén suomea nyt tiedén.

llia: En tii& miké se haluaa apua, mutta no en tiid, numerot vdhén ylés, jos minulla
on matikka en tiid kuus, se kdy seitsemén.

llja, Igor ja Andrei kertoivat viihtyneensa tyoharjoitteluissa. TyOharjoittelun mielekkyys so-
pii hyvin Nopeasti tydelamaan -tyypin kuvaukseen siita, ettd kaikkien haaveena oli saada
tyopaikka. llja ja Andrei mainitsivat, etta ei jaksa kéydé koulua ja ei tarvii istua vaan, kun
on tyodharjoittelussa. Tasta voisi tehda paatelman, ettd kyseiset haastateltavat pitavat
enemman kaytannonlaheisesta oppimisesta tyon teon kautta kuin perinteisesti koulussa

opiskellen. Igor korosti lisaksi, etta tyoharjoittelussa oli mukavaa, tosi mukavaa.

Anna-Maria: Tykké&sitké olla tybharjoittelussa?
llja: Joo. Nyt kaks viimeset viikkoo ei jaksa kdydé koulua, haluaa olla t6issé.

Anna-Maria: Millasta se oli?
Igor: Se oli mukavaa, tosi mukavaa. Koska mé ajattelin se on joku tylséd paikka ja
en halunnu menné sinne, mut oli tosi mukavaa.

Anna-Maria: Mitka asiat tdélléa on ollu sellasia mukavia tdssé kouluvuoden aikana?
Andrei: Mmm... No varmaan tybharjoittelu. M& olen tédssé koulussa talonmiehell&.
Anna-Maria: Okei. Mité sé oot pdadssy tekemaan?

Andrei: Haravoin ulkona. Oli kiva koska olen koko péivédn ulkona, ei tarvii istua
vaan.

Ohjaus ja tuki

Ohjausta ja tukea haastateltavat kokevat saaneensa opettajilta, opinto-ohjaajalta, ystavilta
ja perheelta. Haastateltavat kertoivat, etta olivat saaneet apua esimerkiksi jatko-opintoihin
hakeutumisessa tulevaisuuden suunnittelussa seka koulutehtavien tekemisessa. llja kertoi
saaneensa apua ystaviltaan tilanteissa, joissa han ei ollut ymmartanyt jotakin asiaa. Jat-
ko-opintoihin liittyvissa asioissa perhe, opettajat ja opinto-ohjaaja olivat auttaneet haasta-
teltavia. Opettajat olivat auttaneet haastateltavia esimerkiksi hakemusten tayttdmisessa.
Dara kertoi lisaksi saaneensa paljon apua peruskoulun viimeisellad luokalla oppilaanohjaa-
jalta. Oppilaanohjaaja oli auttanut haastateltavaa esimerkiksi asunnon etsimisessa seka
kouluun hakemisessa. Miguel kuvaili saaneensa apua esimerkiksi silloin, kun en tajuu

yhtaan mittaéan valilla.

Sari: Ootsé saanut aina apua aina, kun oot tarvinnu?
Miguel: Joo, kylld. M& kysyn tosi paljon opettajalta.
Sari: Minkélaisissa tilanteissa sé oot pyytényt apua tai ohjausta?
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Miguel: Kun en tajuu yhtédén mittéén valilla.

Anna-Maria: Mm-m. Kuka sua on taalla auttanu?
llja: Opettajat. Jaa noo varmaan kaverit, ku jos et ymmérré yks teema, se apua.

Anna-Maria: [- -] Kuka on sua auttanu sun opinnoissa ja tulevaisuudensuunnitel-
missa?

Sarai: Opettaja jaa... Minun perhe.

Anna-Maria: Joo, miten he on sua auttaneet, osaatko kertoo tarkemmin?

Sarai: Opet... Kun mind sanoa miné haluan kokiksi hdn sanoo pitda tehdé néin ja
Jos haluan mm... mika.. osaa parempi pitda harjoittelussa keittibssé ja millainen
koulusta, millainen kun pdasee opis... ammattikouluun ja millainen kokkiksi tehda.
Joo.

Anna-Maria: Ootteks te keskustellu opettajan tai opinto-ohjaajan kanssa noista sun
tulevaisuudensuunnitelmista?

Andrei: Joo. Mulla oli joku keskustelu opon kanssa. Olen hakenut sen kanssa kou-
luun ja... Varmaan oli jotain viela.

Tulevaisuudenkuvat

Nopeasti tydelamaan -tyyppi mainitsee tulevaisuudestaan muutaman haaveen, joista kai-
killa haastateltavilla nayttaytyivat vahvoina tyopaikan saaminen ja tyonteko. Haastatelta-
vat eivat nayta suunnittelevan tulevaisuuttaan kovin pitkalle. Kaikki haastateltavat haluai-
sivat hankkia ammatin ja kdyda tdissa. Osalla haastateltavista se oli ainoa tulevaisuuteen
littyva haave, jonka he mainitsivat haastattelussa. Osalla haastateltavista nayttaytyi vain
yksi selked haaveammatti (Sarai, Andrei) ja osalla puolestaan oli useampia vaihtoehtoja,
eika selkeda kuvaa siitd, mitd haluaisi tehda tulevaisuudessa (llja, Igor). Miguel puoles-
taan pohti nuoriso- ja vapaa-ajan ohjaajan ammatin lisaksi urheilijan uraa harrastamansa

lajin parissa. Daralla ei ollut aikomusta vaihtaa alaa.

Tuloksia tarkasteltaessa on muistettava, etta Dara ja Miguel olivat jo ammatillisessa pe-
ruskoulutuksessa opiskelemassa. Taman vuoksi heiltd ei kysytty esimerkiksi varavaih-
toehtoja opiskelupaikan suhteen, vaan varavaihtoehtojen sijaan heiltd kyseltiin jatko-
opintosuunnitelmista. Kysyttdessa Daralta muita tulevaisuudensuunnitelmia, kavi ilmi, ettei
hankaan nayta suunnittelevan tulevaisuuttaan kovin pitkalle. Miguel puolestaan mainitsi

haastattelussaan siita, kuinka tarkeda Suomessa on hankkia tutkinto.

Sari: Mitds sé sit haluaisit tehd?

Miguel: En tiid, mé ainakin haluaisin tésta koulutusta ammatin. Mutta en tiia, halu-
anko miné, koska taalla pitdé kirjoittaa liian paljon. M& en tykkéé siité kirjoittamista
Ja lukee ja tehé paljon asioita, no tietokoneella. M& en tykkaé siitd. mé mietin vain
urheilu... En tiid, miksi. M& tykkddn enemmén urheilla kuin koulu. Se on niin vai-
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keaa, koska taallé toimii niin eri, jos méa olisin niinku ulkomailla, etta... esimerkiksi
niinku ulkomailla ei tarvitse... jos sind osaat tehhé toit4, vaikka sihteeri, noh, ota
Joku ulkomaalainen nainen tédnne ja se osaa tehé téité tosi hyvin ilman paperi, to-
distus ja teilld on todistuksia, mutta ette osaa vield hyvin ja tdmé osaa parempi.
Kumpi saa ensin? T&éallad paperi on parempi. [- -] Mutta niin... tdalla vain tarvitaan,
todistus, turhaa. Sen takia minéd en ajjo asuu taalld minu koko eldamaéaa.

Sari: No sé jo jotain sun tulevaisuudensuunnitelmia tohon eldménviivaan kirjotit
sinne elikk& sulla opiskelu sielld ja tyd, niin tuota suunnitteletko sé ylipdaténsé sun
tulevaisuutta? Tai mietitkb minkélaisia asioita sd haluaisit sun tulevaisuudelta?
Dara: En kyllé vielad. (naurahtaa)

Sari: No, tota... 666... no, millaisia haaveita sulla on muita kuin tuo opiskelu ja ty6t,
niin jos mietit vaikka sé& oot 10 vuotta tédstéd eteenpéin, niin mitd sé toivoisit sun
eldmdéssa olisi, millasia asioita?

Dara: En kylld osaa sanoa (naurahtaa) yhtdén. Mun poikaystévéa haluu, etta koulun
jédlkeen menn&éan naimisiin, ja en kylla tiid (naurahtaa) sitte sen jélkeen.

Osasta haastatteluista (Dara, Sarai, Igor, Andrei, Miguel) oli ndhtavissa, mita opiskeluun

liittyvia tulevaisuudensuunnitelmia haastateltavilla oli. My6s varasuunnitelmat olivat selke-

ammin nahtavissa kyseisistd haastatteluista Daran ja Miguelin haastatteluita lukuun otta-

matta, silla he opiskelivat jo ammattiopistossa. Dara oli opiskellut 1,5 vuotta toista alaa

Etela-Suomessa, mutta jattanyt sen kesken, silla han koki, ettei ala ollut hanelle sopiva.

Haastattelussa han kertoi, ettd mikali han ei saa tydpaikkaa, han haluaa opiskella liséa ja

suorittaa esimerkiksi kondiittorin mestaritutkinnon.

Anna-Maria: Entés sit se tda nykyinen leipuri-kondiittori, niin mist&?

Dara: (naurahtaa) Nooh, oli hain se matkailuala mutta ei pdéssy sinne, sit tdénne
tule, se on kyll& ihan oikein. No, ehké& td& on sitte oikee ala, koska ite tykké&én lei-
pomisesta.

Dara: Enn oo. Mutta ite ajattelen jos kédy téélla lapi tén, jos ei oo tyétd varmaan
opiskelen sitte liséa.

Sari: Mitéa sa haluaisit opiskella lis&a?

Dara: Vaikka mestaritutkinnon kondiittori.

Sari: Ootko s& miettinyt minkélaisia toitd s& haluaisit tehd? Onko se tommosessa
suurkeittiosséa tai sitten jossain leipomossa tai mikd susta ois semmonen mielen-
kiintoisin?

Dara: Noo, ehkéa leipomossa.

Sari: Mik& siind on semmonen miké sua kiinnostaa?

Dara: No, miusta se kotileipomossa on ehkd mukavempi ku tuo suuri leipomossa.
Siiné ei varmaan péaéase tekemaén mitdén koneella tehdéan.

Miguel opiskeli haastatteluhetkelld nuoriso- ja vapaa-ajanohjaajaksi. Han oli selvittanyt

itsenaisesti, milla aloilla Suomessa on tarjolla t6ita ja millaista palkkaa tyésta on mahdol-

lista saada. Han oli myos tiedostanut oman alansa tyéllisyystilanteen Suomessa. Haastat-

telussa han ei kuitenkaan maininnut toiveestaan hakeutua jatko-opintoihin.



53

Miguel: Olin halunnut opiskella nuoriso- ja vapaa-ajan ohjaajaksi. niin, vain kos-
ka... niin... tuota, tuota... nuoriso- ja vapaa-ajan ohjaajaksi tasta ei saa téitd Suo-
messa. Mitéd toitd suomessa saa, bisnekset, puuseppd, rakennusmies, maalari,
hitsari... Noo, niité toité, vaikka sihteeri... ravintola-ala, koska mina olen niinku tie-
tokoneen kautta kattonut aika paljon téitd, mité tdéllé suomessa annetaan hyvé
palkka. Tédméa nuoriso- ja vapaa-ajan ohjaajaksi noh, pitda kirjoittaa liian paljon ja
nuorison kanssa tdéalld Suomessa ei onnistu se... [- -]

Sarai korosti haastattelussa, ettd han haluaa kokiksi ja ettd se on hdnen haaveammattin-
sa. Sarai oli lisaksi tehnyt varasuunnitelman sen suhteen, mikali han ei paasisikaan opis-
kelemaan haaveammattiinsa. Kokkikoulun lisaksi han oli hakeutunut opiskelemaan lahi-
hoitajaksi ja merkonomiksi, mutta han toi esille, ettd kokin ammatti oli hanen ensimmaise-
na toiveenaan. Kysyttdessa, mitd Sarai aikoi tehda, jos han ei paase opiskelemaan am-
mattikouluun, han kertoi opiskelevansa lisaa suomen kielta. Han oli siis tehnyt selkean

varasuunnitelman, mikali han ei paase jatkamaan opiskelua MAVA-vuoden jalkeen.

Anna-Maria: Mm... Ootko hakenu muihin kouluihin kun kokkikouluun?

Sarai: Oon, miné hakea, haen léhihoitaja, merkonomi, mutta miné tykkaén kokkik-
si. On ensimmadinen, joo.

Sari: Mm... Jos et pddse ammattikouluun, oletko miettinyt mita sit teet?

Sarai: Mm... Opiskelen suomen kieli kurssilla.

Igorin tulevaisuus naytti olevan hyvin avoinna. Tarkeinta hanelle oli se, ettd han saa ty6-
paikan. Hanelle ei ollut valia, minka alan t6itd han tulevaisuudessa tekee, paaasia on, etta
voi kadyda toissa, saada palkkaa ja asua rauhassa. Han oli hakeutunut opiskelemaan use-
alle eri alalle. Alat olivat laidasta laitaan ja han korosti, ettd menee opiskelemaan sinne

minne paasee ja siirtyy tydelamaan opintojen paatyttya.

Igor: Ihan sama. Koska... En tied&. Vain haluan ihan miké vaan tybpaikka ja tbissé
Ja saa palkkaa, on rahaa ja asuu, asuu rauhassa.

Anna-Maria: Niinpd. Ootko s& hakenu tdnéd kevééné jonneki opiskelemaan?

Igor: Ammattikouluun Joensuusta.

Anna-Maria: Mita aloja?

Igor: Autoala, sitten puuala, hotelli ja ravintola, maarakennuskoneenkuljettaja.
Anna-Maria: Joo.

Igor: Nii. Ja tuo... Kinteistbhoitaja tai se...

Anna-Maria: Joo.

Igor: Se on talonmies, talonmies nii.

Anna-Maria: Miké sua kiinnostaa eniten?

Igor: Ei mitéén.

Anna-Maria: Kaikki kiinnostaa yhta paljon vai...?

Igor: Ei... siis... ei mua kiinnosta mitééan.

Anna-Maria: Okei.

Igor: M& olen sellanen persoona etté... Ilhan miten vaan, mind pddsen meen opis-
kelemaan ja sitten toihin.
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Kaikilla haastateltavilla ei ollut suunnitelmia sen varalle, etteivat he paasisi opiskelemaan
haluamaansa alaa. Kysyttaessa varasuunnitelmista Igor ei tiennyt, mita han tekee, jos ei
saa opiskelupaikkaa. Han kertoi miettineensa asiaa, mutta ei ihan oikeesti tieda, mita te-

kee, jos ei paase opiskelemaan.

Anna-Maria: Mités sitten kesén jélkeen.. Kesélla selvidé, ettd oletko pdéssyt opis-
kelemaan. Kesékuussa, etta oletko pdéassyt ammattikouluun... Mutta enté jos kdy
niin, ettd et pdase?

Igor: Joo... M& mietin, mutta en tieda. lhan oikeesti. Jos en péése, en tiedd mité
sitten.

Andrei haluaisi paasta opiskelemaan lahihoitajaksi ja sen jalkeen palomieheksi. Kysytta-
essa varasuunnitelmista, hanella ei ollut selkeda kuvaa siitd, mitd han aikoi tehda, jos ei
paase opiskelemaan. Nopeasti tydelamaan -tyypille ominaisesti hanellakdan ei ole muita

haaveita tulevaisuutensa suhteen, tai ainakaan han ei tuonut niita esille haastattelussa.

Andrei: Lahihoitajaksi, se oli ensimméinen vaihtoehto. Toinen vaihtoehto oli logis-
tiikan perustutkinto. Ja vield olen hakenut ammattikorkeakouluun. En muista min-
ne. Metsétalouden insinééri ja vielé oli joku toinen ammatti... En muista.
Anna-Maria: Okei. Joo. Miké& sua eniten kiinnostaa?

Andrei: Olen hakenut ldhihoitajaksi, koska sen koulun jdlkeen varmaan kokeilen
paésté palo-opistoon ja siksi meen ldhihoitajaksi.

Anna-Maria: Onks sulla suunnitelmia ettd mité sitten jos kdy niin ettd sa et pdase
kouluun ensi syksyn&a?

Andrei: No en tiid. Sit pitdd menné jonnekin téihin tai...

Igor kertoi my6s muista tulevaisuuden haaveistaan. Hanella korostui vahvasti tyonteko ja
lisdksi han mainitsi, ettd haluaisi saada asunnon keskustasta. Kysyttdessa, onko hanella
muita haaveita tulevaisuutensa suhteen, Igor sanoi, ettei hanella ole. Igorin haastattelussa
korostui Nopeasti tydelamaan -tyypille ominainen suunnittelematon tulevaisuus. Haasta-
teltava toi esille tydnteon ja keskusta-asunnon Idytdmisen, mutta ei esittanyt pidemman
tahtaimen suunnitelmia kuten perheen perustamista tai muita henkilOkohtaiseen ela-
maansa liittyvia toiveita. Andrei ei maininnut muita kuin tyontekoon liittyvia haaveita haas-

tattelussa.

Anna-Maria: Sulla oli haaveena tulevaisuudessa se tyd palomiehend.. Ensin sote-
alalle ja sitten palo-opistoon. Onks sulla muita haaveita?
Andrei: Ei oo muita.

Tyonteko nayttaytyi vahvana haaveena haastateltavien kerronnassa. Haastateltavat ker-
toivat, ettd he haluaisivat paasta toihin. Kuten alla olevasta sitaateista on havaittavissa,

tyonteko nayttaytyy yhtena merkittdvimmista tulevaisuuteen liittyvista haaveista.
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Anna-Maria: Niinpd. Mm... No s& oot sinne sun tulevaisuudensuunnitelmiin laitta-
nu ettéa paaset sinne..

Sarai: Pdadsee ammattikouluun kokiksi.

Anna-Maria: Ja sitten saat téita.

Sarai: Toita.

Anna-Maria: Eli haluaisit kokin téitd tehdéa tulevaisuudessa. Mitd muita suunnitel-
mia, onko muita haaveita tulevaisuudelle?

Sarai: Ei muita, ei muita vaan kokkiksi.

Kysyimme haastatteluissa my0s haastateltavien vapaa-ajasta sekd kaverisuhteista. Osal-
la haastateltavista oli kaveripiirissdan omanmaalaisia kavereita, toisia maahanmuuttajia ja
osalla lisaksi kantasuomalaisia kavereita. Haastateltavissa oli eroja sen suhteen, oliko
haastateltava tutustunut kantasuomalaisiin. Sarai mainitsee, ettei han ollut tutustunut
suomalaisiin, silla suomalaiset ovat ujoja ja hiljaisia. MAVA-koulutuksessa opiskelevien
haastateltavien vastauksissa nayttaytyi kuitenkin se, ettd he olivat tutustuneet eri maalai-
siin henkildihin. Tahan saattaa vaikuttaa esimerkiksi se, etta kaikki haastateltavat Daraa ja
Miguelia lukuun ottamatta opiskelivat haastatteluhetkella MAVA-koulutuksessa, jossa on
eri kulttuureista tulevia opiskelijoita. Myos Dara oli aikaisemmin opiskellut maahanmuutta-
jaluokalla. Paakaupunkiseudulla han oli lisaksi tutustunut omasta maastaan tulleisiin ysta-
viin. My6s Miguel kertoi, ettd han on tutustunut sekd suomalaisiin ettd muun maalaisiin

ihmisiin.

Sari: Oliks helppo saaha kavereita, ku sé olit muuttanut tdnne Suomeen?

Dara: Joo. Sen jédlkeen oppi puhumaan ja paljon kavereita.

Sari: Tuliks sulta sieltd maahanmuuttajaluokalta kavereita vai oliks muiltakin luokil-
ta kavereita?

Dara: Joo, muiltakin.

Anna-Maria: Niin, kylld. Onko sinulla suomalaisia ystévia?
Sarai: Eei.

Anna-Maria: Et ole tutustunut?

Sarai: Niin.

Anna-Maria: Millaista, onko hankala sitten tutustua suomalaisiin?
Sarai: Mikad hankala?

Anna-Maria: Vaikea.

Sarai: On. Han on, suomalainen on ujo ja vaan hiljaa.
Anna-Maria: Joo niinp&. Onko sinulla sitten [...] ystaviéa taéalla?
Sarai: Oon, on.

Anna-Maria: Entd muun maalaisia?

Sarai: On 66 opiskelee kun opiskelee minun kanssa, on ystava.
Anna-Maria: Luokkakavereita?

Sarai: Joo luokkakavereita.

Nelja haastateltavaa kertoi haluavansa asua Suomessa myods tulevaisuudessa. Dara ja
Sarai eivat viela osanneet sanoa, haluaisivatko he asua Suomessa tulevaisuudessa.

Haastateltavat eivat tuoneet haastatteluissa esille sita, milla paikkakunnalla he Suomessa
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haluaisivat asua. llja ja Ilgor mainitsivat kuitenkin, ettd he ovat valmiita muuttamaan toisel-
le paikkakunnalle téiden perassa. Miguel puolestaan mainitsi, ettei han aio asua Suomes-

sa koko eldamaansa, sillda Suomessa painotetaan koulutuksen merkitysta.

Miguel: [- -] Mutta niin... tdalld vain tarvitaan, todistus, turhaa. Sen takia mind en
ajjo asuu taélld minu koko elédmaa.

Sari: No, misséa sé haluaisit esimerkiks asua? Ootsd semmosta ajatellu?
Dara: Miula ihan sama. (naurahtaa)

Sari: Haluaisit s& muuttaa takaisin [...]?

Dara: En tiid. En kylléd osaa sanoa.

Anna-Maria: Joo. Tiedéatké haluaisitko olla tdélld Suomessa, vai muuttaa [...] vai
Jjonneki muualle vai?
Sarai: En tiedé vield. Katsotaan.

Igor: Joo kylla haluan asua Suomessa, mut en tieda.. No jos tietysti saan josta hy-
vé tybpaikka, méa jaén Joensuuhun.

Anna-Maria: Mm-m, joo.

Igor: Jos ei, pittdd muuttaa johonkin toiseen kaupunkiin.

6.3 Ahkerat opiskelijat

”Sen jédlkeen ajattelin, ettd hei nyt mun pitda tehé ihan ahkerasti ja mun pitaa olla
ahkera opiskelija. Mun pitaa niinku aina menna eteenpéin.”
(Yusuf)

Ahkerat opiskelijat koostuu kolmesta haastateltavasta, joista yksi haastateltava (Yusuf) on
ammatillisesta peruskoulutuksesta ja kaksi haastateltavaa (Yuma, Vera) MAVA-
koulutuksesta. Kaikki olivat kayneet lahtdmaassaan peruskoulua. Lisaksi Yuma kertoi

kayneensa kotimaassaan yhden vuoden lukiota.

Haastateltavista Yusuf puhui varsin sujuvaa suomen kieltd. Yuma oli haastatteluhetkella
asunut Suomessa vain 11 kuukautta, mihin ndhden han puhui sujuvaa suomen kielta.
Vera oli asunut haastatteluhetkellda Suomessa noin kaksi vuotta. Myds hanen suomen
kielen taitonsa oli hyva. Yuma ja Vera erosivat Yusufin haastatteluista siten, etta heidan
vastauksensa eivat olleet yhta laajoja, vaan haastattelut etenivat enemman haastattelijan
johdattelemana. Ahkerat opiskelijat -tyypin haastattelut olivat pidempia kuin Nopeasti tyo-
elamaan -tyypin. Haastateltavat pystyivat kertomaan elamastaan ja tulevaisuudestaan

melko laajasti ja haastatteluissa oli taman vuoksi narratiivisia piirteita.
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Ahkerat opiskelijat -tyypin haastateltavissa on eroja samoin kuin Nopeasti tydelamaan -
tyypin haastateltavissa. Erot I0ytyvat 1ahinnd haastateltavien koulutustaustoista seka
suomen kielen taitotasosta. Taman vuoksi tyyppitarina ei ole tdysin puhdas. Yusuf kavi
vuoden peruskoulua Suomeen muuton jalkeen ennen MAVA-opintoja. Haastatteluhetkella
han opiskeli ensimmaistd vuotta merkonomiksi ammattiopistossa. Yuma ja Vera kavivat
haastatteluhetkellda MAVA-koulutusta. Yusufin haastattelussa oli narratiivisia piirteitd. Yu-
ma ja Vera olivat asuneet vdhemman aikaa Suomessa ja tdman vuoksi he erosivat kieli-
taitonsa suhteen Yusufin haastattelusta. Sijoitimme kaikki kolme haastateltavaa Ahkerat
opiskelijat -tyyppiin, silld heidan tulevaisuudensuunnitelmansa olivat samankaltaisia ja

kaikki haastateltavat suunnittelivat jatkavansa opintojaan korkeakoulussa.

Valmistavan koulutuksen merkitys

Ahkerat opiskelijat -tyypin haastateltavat pitavat MAVA-koulutusta hyodyllisena. Kielitai-
don kehittyminen nousi tarkeana teemana esiin haastatteluissa. Vera nosti esiin myds
sen, etta han oli 16ytanyt MAVA-koulutuksesta uusia ystavia ja saanut harrastuksia. Yuma
puolestaan korosti, etta sitten ensi vuonna menndén ammattikouluun. Nain ollen MAVA-

koulutusta voisi pitaa polkuna jatko-opintoihin.

Yusuf: Nooh, tuota kun mie opiskelin elikkd MAVAssa, se oli sellainen, sellainen
koulu, ettd jos maahanmuuttajat paasi sinne, aina on térkeéé se, etta kielen taito.
Ja kylla, sielld on tosi mukavaa, ettd meilld on téllainen maahanmuuttajien valmis-
tava koulutusta, koska sielld rakennetaan kieli, sielld niinku opittaan ihan erilaisia
niinkun tai eri kielen rakentamiseen ja se oli tosi tdrkee mulle, ettd mie péésin sin-
ne.

Yusuf: Niin. Ai, voin sanoa, ettd se oli vaan hyvéa, se oli ihan hyva, ainakin on hy-
vé. Aina on mukava, etta niinku opiskella sielld. Jos sé oot maahanmuuttaja, joka
tulee Suomeen, ja haluaisit opiskella suomen kielié, niin kyll& siell&d on hyvd men-
na.

Sari: Et suosittelisitko sité jollekin toiselle maahanmuuttajalle?

Yusuf: Noo niin kyllé suosittelen niinku monta kertaa.

Anna-Maria: Jos s& muistelet nyt tétéd kulunutta vuotta, nii minkélainen téé on ollu?
Vera: Oli hyvé vuotta. Mina, nyt mind puhuu parempi suomea. Joo ja tieddn suo-
mea parempi ku oli entinen. Ja mulla oli ystédvét joo. Ja olen, on harrastuksia. Ja
se on tosi hieno.

Anna-Maria: Niinpd. Nii minkalainen tédé vuosi on ollu? Mité asioita..

Yuma: Taéma vuosi?

Anna-Maria: Niin, tdmé vuosi tdssé koulussa.

Yuma: Tamé vuosi... Opiskelee suomi, matematiikka, kemia, ndin. Sitten ensi
vuonna mennddn ammattikouluun.

Anna-Maria: Joo.
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Yuma: Miné ajattelen.

Ohjaus ja tuki

Ahkerat opiskelijat -tyyppi kokee saaneensa ohjausta ja tukea opinto-ohjaajalta, opettajilta
ja vanhemmilta. Haastateltavat olivat saaneet apua esimerkiksi jatko-opintoihin hakeutu-

misessa ja tulevaisuuden suunnittelussa.

Yuma: Joo, koulun minun opettaja autto minulle. Miten saa... saada menn& mer-
konomi saa. Han sanoi paljon asioita. Opettaja auttanut minua.

Vera: [...] auttavat, joo. Ja jos oli esimerkiksi vaikea tehtdvid minun suomalaisen,
suomalaiset kaverit auttoivat.

Anna-Maria: Joo, niinpd. Osaatko kertoo tarkemmin minkélaista apua sd oot saa-
nu?

Vera: No esimerkiksi [...] ja [...] auttoi minulle ha... hakemuksen kouluun.

Anna-Maria: Niinpé. Kaks tollasta aika erilaista. Ootko sé jutellu noista suunnitel-
mista joittenki muitten ihmisten kanssa?

Vera: Joo... Opa... Opa...

Anna-Maria: Opo?

Vera: Opon kanssa, joo.

Anna-Maria: Joo. Ootko muitten kanssa jutellu?

Vera: mm... Joo vanhemman kanssa.

Tulevaisuudenkuvat

Kysyimme haastatteluissa myds haastateltavien tulevaisuudensuunnitelmista. Haastatte-
luissa tulevaisuus nayttaytyy realististen toiveiden valossa. Yusuf tiedosti, ettd Suomessa
arvostetaan koulutusta ja ilman koulutusta on lahes mahdotonta saada t6ita. Han korosti
myos sitd, ettd maahanmuuttajilla kielitaito voi olla opiskelun esteena, mutta tarkeinta on

se, ettd henkilé on kiinnostunut opiskelemastaan alasta.

Yusuf: [- -] melkein vaan niinku vield kielen taito tai meijdn kielitaito ei viela riita
meild. Mutta ongelma on se, ettéd jos et kiinnosta, mikd minusta niin tuota paljon
maahanmuuttajille ongelma se, ettd he eivét kiinnosta tésté ala, ja sitten he hake-
vat sen ammatin ja sitten he padasevét siihen. Sitten niinku varmaan vuosi tai ai-
nakin kaksi vuosi jalkeen he keskeyttavat sielld, lopettavat sielld. Miksi... Ongelma
on se, etta niin niin he eivét ole kiinnostunut pitkasta aika siihen ammatin, mutta
minusta on kiinnostanut siité ja ja oon oikeasti niin tosi tyytyvéinen, ettd mie opis-
kelen merkonomiksi télla hetkella.
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Vera pohti haavettaan paasta MAVA-koulutuksen jalkeen ammatilliseen peruskoulutuk-
seen taide-alalle tai lukioon. Tulevaisuuden haaveissa hanella oli liséksi opinnot yliopis-
tossa ja kysyttaessa, haluaisiko han paasta mieluummin ammattiopistoon vai lukioon, han
kertoi valitsevansa mieluummin lukion. Haastateltava tuntui tiedostavan sen, etta lukio-
opinnoista on hanelle enemman hyotya jatkoa ajatellen. Haastateltava tiedosti lisaksi, etta
taide on hanen harrastus, jota han voi toteuttaa paivittain ja sen vuoksi han haluaisikin
paastd mieluummin lukio-opintoihin. Haastateltavalla oli realistinen kuva siita, millaisia

opintoja han haluaisi suorittaa ja millaiset tyotehtavat hanelle sopisivat tulevaisuudessa.

Anna-Maria: Niinpd. Kumpaan sé haluisit mieluummin pé&ésté, sitte lukioon vai sin-
ne graafisen suunnittelun?

Vera: O6... Lukioon. On parempi.

Anna-Maria: Joo.

Vera: Koska sitten haluan opiskella yliopisto.

Anna-Maria: Mita sé haluaisit sitte yliopistossa opiskella?

Vera: Omm... Ei oo varma, mutta haluan l14&kéri ammatti... vaii... kemia. Jotakin
kemian kanssa.

Anna-Maria: Joo, kemiaa.

Vera: Koska miné tykk&dén kemiasta.

Haastateltavat nostivat esiin tydnteon osana tulevaisuudensuunnitelmiaan. Ahkerat opis-
kelijat -tyypin haastateltavilla oli selkeitd ammatteja, joihin he haluaisivat tyollistya valmis-
tumisensa jalkeen. Verrattuna Nopeasti tydelamaan -tyyppiin, Ahkerat opiskelijat -tyypin
haastateltavilla oli selkeampi mielikuva siita, mitd he haluaisivat tehda tulevaisuudessa.
Yusuf ja Yuma mainitsivat tydskentelyn pankissa tai liiketalouden parissa, Vera puoles-

taan haluaisi tydskennellda kemian parissa esimerkiksi [aakarina.

Sari: No sé& tonne Kirjotitkin noita tulevaisuudensuunnitelmia, ettd haluaisit téihin
paésta. Niin ootsé miettinyt minkélaisia t6itéd haluaisit teh& sitten valmistumisen jél-
keen?

Yusuf: Siis sellainen... tybpaikka, mitéd tuota mikd mun siis opiskelua tai sellainen
paikka toivoisin pdésté téihin. Esimerkiks mihin mie voisin pankkiin tai jottain.

Kaikki haastateltavat kertoivat suunnitelmistaan jatkaa opintojaan korkeakoulussa. Seka
Yusuf ettd Yuma kertoivat, ettd he haluaisivat jatkaa opintojaan ammatillisen perustutkin-
non jalkeen liiketalouden parissa ammattikorkeakoulussa tai yliopistossa. Vera puolestaan
kertoi, ettd han haluaisi paasta lukio-opintoihin ja hakeutua sen jalkeen yliopistoon opiske-

lemaan kemiaa tai laaketiedetta.

Sari: Onko sulla mitéd muita toiveita tulevaisuuden suhteen kuin ne ty6t? Mitd muu-
ta sé haluaisit?

Yusuf: Noo mie itse haluaisin vielé tuota jatkaa opiskelua ammattikorkeakouluun.
Sari: Niin samaa alaa?
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Yusuf: Joo, samaa alaa.

Anna-Maria: Joo. 66, no sitten ku sulla on suunnitelmissa ne merkonomiopinnot,
tiesitké sé jo ennen ku tulit tdnne et sé haluut hakeutua merkonomi?

Anna-Maria: Et tienny?

Yuma: Minun oli unelma oli minun lapsena oli unelma ehk& tdméa oli minun veli
unelma. Hén ei valitsevasi saa mennd pankinjohtaja tulee minun maasta. Siksi mi-
né haluaa opiskella taéalld. Mind myds haluaa tdma, ei nyt lapsi unelma.. Siksi on
merkonomi talousasiassa. Tai yliopisto. Ammattikoulun jalkeen. Sitten mind yliopis-
toon tai ammattikorkeakouluun.

Anna-Maria: Niinpd, ja jatkaa siella sitten talous... hallinnon?

Yuma: Talous, joo.

Ahkerat opiskelijat -tyypin suunnitelmiin kuuluu myos varavaihtoehtojen tekeminen. Haas-
tateltavat (Yuma, Vera) olivat varautuneet myds siihen, mité he tekisivat, jos eivat paasisi
opiskelemaan MAVA-koulutuksen jalkeen toiselle asteelle. Yuma pohti opiskelevansa
lisdad suomen kielta, jos han ei paase opiskelemaan merkonomiksi. Vera puolestaan kertoi
hakeutuvansa MAVA-koulutuksen jalkeen sekd ammattiopistoon etta lukioon. Mikali han
ei paasisi kumpaankaan, han jatkaisi suomen kielen opiskelua. Lisdksi hanella oli pidem-
man tahtaimen varasuunnitelmia: ladketieteen opintojen lisaksi han oli pohtinut myos ke-

mian opiskelua.

Sari: Mm-m, mutta jos sé et pdédse sinne kouluun... Nii mitd s& oot ajatellu niinku
ens vuonna tehda sitten? Et jos se koulu, kouluun et pdése.

Yuma: Et pédése?

Sari: Niin jos et pdése sinne, niin mita sitten?

Yuma: No varmaan uudestaan. Suomen kieli tai sama MAVA. Toivotaan, mind oon
varma miné voi menna.

Keskustelimme myos haastateltavien vapaa-ajasta ja harrastuksista seka kaverisuhteista.
Haastateltavat olivat aktiivisia vapaa-ajallaan. He kertoivat harrastavansa esimerkiksi lii-
kuntaa ja viettdvansa aikaa ystavien kanssa. Kaikilla haastateltavilla tuntui olevan harras-

tuksia ja vapaa-ajan tekemista, ja erityisesti Veralla oli paljon eri harrastuksia.

Sari: Mitd s& muuten tykkaat vapaa-ajalla tehé?
Yusuf: Mie ite harrastan tuota niinku kuntosalia ja vapaa-ajallakin pelaan jalkapal-
loa kavereiden kanssa.

Anna-Maria: Niinpd. Mitd s& tykkaat teha sun vapaa-ajalla?

Yuma: Vapaa-ajalla ming kéy pelaa... jos mind uimahalli. Joo. tai menné&én... pe-
lata. Talvella min& k&yn luistelua.

Anna-Maria: Luistelu.

Yuma: Mind osaan, miné opin Suomessa, minun massa ei 00. Myds tykkdan sau-
na, oikeasti.

Vera: Ja [...] miné opiskelen taidekoulussa. Ja miné tykkéén taidekoulusta, koska
se on véhén eri... erilainen kuin Vendéjélld ja Suomessa on vapaa.
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Vera: Nii. Joo ja nyt min& opiskelen karate-kurssilla.

Vera: 06, joo miné harrastan vield valokuvaamista. Joo ja lukemista. Ja joskus mi-
né katsoin elokuvia.

Anna-Maria: Joo.

Vera: Joo, ja mité viela... jaa... tava... tapaan ystévén kanssa. Joo, Joensuussa.

Vera kuvasi, ettd han oli tutustunut MAVA-koulutuksessa eri maalaisiin ihmisiin. Hanella
oli niin suomalaisia, venaldisia kuin muun maalaisia ystavia. Myos Yuma kertoi tutustu-
neensa suomalaisiin ja muun maalaisiin kavereihin, mutta han ei ollut tutustunut Suomes-
sa oman maalaisiin ystaviin. Yusuf puolestaan kertoi tutustuneensa suomalaisiin kouluka-

vereihin, mutta vapaa-ajalla han vietti aikaansa eri maalaisten kavereiden kanssa.

Sari: Onks sulla tuota paljon suomalaisia ystévia? Ootko sé tutustunut suomalaisiin
miten hyvin?

Yusuf: No ei oikeasti mulla on niin paljon suomalaisia ystévid, mutta koulussa ai-
nakin on. Mutta tuota koulun ulkopuolella ei oo mulla niin suomalaisia ei oo yhtéén
ketédén sanotaan néin. Facebookissa ainakin jotkut ja tuota koulussa on niin paljon
kavereita suomalaisia koulussa.

Sari: Miten sitten koulun ulkopuolella, minkd maalaisia kavereita sulla on?

Yusuf: Ai, koulun ulkopuolella mulla on... joku siis ainakin afrikkalaisia kavereita,
Jjotka opiskelevat yliopistossa tai aasialaisia kavereita, jotka opiskelevat télla het-
kelld Joensuun yliopistossa. Paljon kavereita koulun ulkopuolella.

Sari: Onks se helpompi tutustua ulkomaalaisiin kuin sitten suomalaisiin?

Yusuf: Niin varmaan, mie alussa kerroin teille, ettd se on helpompi tutustua... ul-
komaalaiset opiskelijoita kuin suomea tai suomalaisia, kun vdhén niinku eri kulttuu-
ria. Niin...

Haastateltavien ajatukset Suomessa asumisesta tulevaisuudessa vaihtelivat. Yuma pohti,
ettd han haluaisi asua Suomessa, silld tdma on hyvd maa. Vera puolestaan kertoi, etta
han haluaisi opiskella Suomessa. Kysyttdessa, haluaisiko han asua Suomessa vai jossain
ulkomailla tulevaisuudessa, han ei tiennyt viela. Yusuf kertoi toiveekseen asua Suomes-

sa. Han kertoi olevansa tyytyvainen nykyiseen asuinpaikkakuntaansa.

Anna-Maria: Joo. Mites sitte ku sé& valmistut, niin haluaisitko asua edelleen téélla
Suomessa vai muuttaa jonnekin?

Yuma: No varmaan Suomessa.

Anna-Maria: Haluat Suomessa asua? Joo. Osaatko sanoa miksi just Suomessa?
Yuma: Miksi haluat muuttaa. Tdémé on hyvé maa.

Anna-Maria: Haluaisitsd asua sitten Suomessa tulevaisuudessa vai jossain ulko-
mailla?
Vera: En tieda. Voi olla. Niih...

Taulukkoon 6 on koottu ne tekijat, jotka ovat vaikuttaneet tyyppitarinoiden rakentumiseen.
Tyyppitarinoiden rakentumisessa olemme kayttaneet apuna haastatteluista nousseita yh-

denmukaisia teemoja. Tyyppitarinoissa Nopeasti tybéeldméén ja Ahkerat opiskelijat haas-
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tateltavien valilla on myos eroja, esimerkiksi suomen kielen taidon suhteen.

TAULUKKO 6. Tyyppitarinoita erottelevat tekijat

Tyypittelyn Suomeen Nopeasti Ahkerat

peruste asettuneet tyoelamaan opiskelijat

lka Haastateltavat keski- Haastateltavat nuoria | Haasteltavat nuo-
ikaisia, elamankoke- ria
musta

Kielitaito Kehittynyt suomen Heikko suomen kielen | Kehittynyt suomen

Koulutus / ty6-
kokemus

Kerronnan laa-
juus

Valmentavan
koulutuksen
merkitys

Ohjaus / tuki

Tulevaisuuden-
suunnitelmat

Haaveet

kielen taito

Koulutusta ja tyoko-
kemusta lahtomaassa

Narratiivinen kerronta

Suomen kielen taidon
kehittyminen, sopeu-
tuminen
suomalaiseen yhteis-
kuntaan

Arkielaman asioiden
hoitaminen, kiitollisuus
saadusta avusta

Realistiset tulevaisuu-
densuunnitelmat, tie-
toisuus siita, etta
Suomessa taytyy kou-
luttautua, valmistumi-
nen, tyollistyminen
Suomessa

Konkreettiset haaveet
(omakotitalo), omiin
lapsiin liittyvat toiveet,
asuminen Suomessa
tulevaisuudessa

taito

Peruskouluopintoja
lahtdmaassa

Niukka kerronta

Suomen kielen taidon
kehittyminen, arvosa-
nojen nousu, tyohar-

joittelut merkitykselli-

sia

Jatko-opinnot, tulevai-
suuden suunnittelu,
koulutehtavat

Tyodnteko,
"kapeakatseisuus”, ei
valttamatta varasuun-
nitelmia

Halu tehda tyota

6.4 Yhteenveto tyyppitarinoiden pohjalta

kielen taito

Peruskouluopintoja
lahtdmaassa

Laajaa kerrontaa
omasta elamasta

Suomen kielen
taidon kehittymi-
nen

Jatko-opinnot, tu-
levaisuuden suun-
nittelu

Tietoisuus siita,
ettd Suomessa
taytyy kouluttau-
tua, selkeat alat
/ammatit, joihin
haluaa tyodllistya,
varasuunnitelmat

Haaveena jatko-
opinnot ja tyonteko

Tutkielmassamme olemme selvittaneet, millainen merkitys valmistavalla koulutuksella on

maahanmuuttajaopiskelijoille ollut ja millaisia tulevaisuudensuunnitelmia heilld on. Maa-

hanmuuttajaopiskelijoiden puheessa korostui kielitaidon merkitys suhteessa kouluttautu-

miseen ja tyollistymiseen. Suurin osa haastateltavista halusi oppia suomen kieltéd yha pa-
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remmin. Tdhan samaan johtopaatdkseen tulivat myds Eloholma ja Kauppila (2012) teke-
massaan pro gradu -tutkielmassa. Kielitaito nahtiin vayland ammatilliseen koulutukseen
paasemiselle ja edelleen tydllistymiselle. Kielitaito onkin merkittavin tekija maahanmuutta-
jien tydllistymiseen vaikuttavista tekijoista (ks. Antikainen 2010, 80 ). Yhteinen kieli kanta-
vaestdon kanssa vaikuttaa yksilon elaman kaikilla osa-alueilla ja sen heikkous tai puute
vaikeuttaa maahanmuuttajan kotoutumista ja sopeutumista uuteen kulttuuriin. Kielitaito on
merkittdva tiedonsaannin, kommunikoinnin, asioinnin ja yhteiskuntaan vaikuttamisen kan-
nalta (ks. Bergbom ym. 2007, 66). MAVA-koulutuksen tarkeimpina anteina haastateltavien
mielesta olivat juuri suomen kielen taidon kehittyminen suomalaiseen koulutusjarjestel-
maan ja kulttuuriin tutustumisen rinnalla. Kielen oppimisen kannalta omalla motivaatiolla

on suuri merkitys.

Tyodllistymisen kannalta maahanmuuttajien pitdisi osata suomen kieltd sujuvasti, silla
tydnantajat korostavat suomen kielen taitoa ty6honoton kriteerind. Taten heikko suomen
kielen taito vaikeuttaa usein maahanmuuttajien tyollistymista. Maahanmuuttajien on oltava
tietoisia suomalaisen yhteiskunnan periaatteista ja normeista, kuten tdsmallisyydesta ja
saanndllisyydesta koulussa ja tyoelamassa. Maahanmuuttajille tulisi antaa realistinen ku-
va siita, millaisia vaikeuksia etnisen vahemmiston edustajat saattavat kokea tydelamassa.
Ohjattaville olisi tarkeda kertoa myds siitd, milla keinoin he voivat itse parantaa tyénsaan-
timahdollisuuksiaan. Kielitaidon lisdksi tydmarkkinoilla menestymista parantaa tehokkuus-
kasityksen, ahkeruuden ja yrittelidisyyden omaksuminen. (Lairio ym. 2001, 145, 153, 160.)
Tutkimusaineiston perusteella voidaan todeta, ettd MAVA-koulutus on toiminut apuna

suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutumisessa.

Tulevaisuuttaan haastateltavat tarkastelivat hyvin konkreettisten haaveiden kautta. Haas-
tateltavien tulevaisuuden haaveet liittyivat opiskelupaikan saamiseen, meneillddn olevien
opintojen loppuun saattamiseen ja tyéllistymiseen. Samansuuntaisia tuloksia saivat myds
Honkasalo ym. (2007) omassa tutkimuksessaan. Heidan tutkimuksessaan nuoret toivat
esille myos perheen perustamisen yhdeksi haaveekseen. Tata eivat taman tutkielman
nuoremmat haastateltavat tuoneet haastattelutilanteessa esille. Heidan suunnitelmansa
sijoittuivat Iahitulevaisuuteen, kuten opiskelupaikan saamiseen. Jaimme pohtimaan, joh-
tuiko se, ettei haaveita perheen perustamisesta tuotu esille, esimerkiksi siitd syysta, etta
haastateltavat ymmarsivat haastattelukysymykset suppeasti vain ammatinvalintaan liitty-
vaksi. Toisaalta haastateltavat eivat valttamatta halunneet kertoa henkildkohtaisia asioi-
taan haastattelussa ja sen vuoksi tulevaisuudensuunnitelmat painottuivat ammatinvalin-

taan. Pohdimme myo0s sitd, ovatko haastateltavat ylipaatansa kasvaneet sellaisissa kult-
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tuureissa, joissa olisi tapana pohtia omaa tulevaisuuttaan tai omia haaveita, kun arjen

tuomat haasteet ovat vieneet kaiken ajan (vrt. Wilhelmsson 2004).

Monissa kulttuureissa ei keskustella unelmista ja toiveista, silld arjen asiat vievat kaiken
ajan. Uskonnolliset opit saattavat vahvistaa kasitysta siita, ettd elamaan ei pysty itse pal-
joakaan vaikuttamaan. Lisaksi monissa kulttuureissa ei tunneta psykologiaa tai puhuta
ihmisen sisdisesta elamasta ja taman vuoksi nuori ei ole oppinut ilmaisemaan toiveitaan.
Useissa maissa opiskelijan omilla toiveilla ei ole mitaan merkitysta, eikd edes omassa
kodissa nuorilta kysyta, mita he haluavat. Kasvatus perustuu kulttuuriin, jossa vanhemmat
tietavat, mika lapsen tai nuoren etu on ja sen mukaan toimitaan. Tama vaikuttaa varmasti
koko ammatinvalintaprosessiin. Maahanmuuttaja elaa usein kahden kulttuurin valimaas-
tossa ja se vaikuttaa hanen identiteettiinsa. Ristiriitatilanteeseen joutuessaan han kuiten-
kin usein pitda vahvasti kiinni omasta kulttuuristaan ja siitd saaduista vastauksista. (Wil-
helmsson 2004, 169, 172, 174.) Jaimme pohtimaan sitd, voisiko myds nailla tekijoilla olla
vaikutusta siihen, etteivat haastateltavat lahteneet kertomaan muista unelmistaan ja toi-

veistaan, vaan pitaytyivat kouluttautumiseen ja tyodllistymiseen liittyvissa asioissa.

Vakaa ja turvallinen elama Suomessa heijastui haastateltavien kerronnassa, kun he poh-
tivat, missad he haluaisivat tulevaisuudessa asua. Taman hetkistd eldmaa Suomessa tar-
kasteltiin suhteessa siihen, millainen tilanne 1ahtdmaassa oli ollut, kun haastateltava oli
sieltd lahtenyt pois. Suurin osa haastateltavista olivat tyytyvaisia nykyiseen asuinpaik-
kaansa ja uskoivat jddvansa sinne myds tulevaisuudessa. Osa mainitsi olevansa valmiita

muuttamaan toiselle paikkakunnalle tdiden peréssa.

Haastateltavat olivat varsin tyytyvaisia saamaansa ohjaukseen ja tukeen niin MAVA-
koulutuksen kuin ammatillisen peruskoulutuksen aikana. Ohjausta ja tukea he ovat saa-
neet opiskelutehtavien tekemiseen seka jatko-opintojen ja tulevaisuuden suunnitteluun.
Osa haastateltavista mainitsi saaneensa neuvoja myods arkielamaan liittyvissa asioissa.
Haastateltavien kuvauksista heijastui kiitollisuus suomalaista opetus- ja ohjaushenkilostoa

kohtaan.

Haastateltavien tarkeimmaksi tulevaisuuden odotukseksi nousi ammattiin valmistuminen
ja tyollistyminen. Kouluttautumisen merkitys ymmarrettiin vaylana tyollistymiselle Suo-
messa. Osa haastateltavista toi esille sen, ettd heidan kotimaissaan pystyi tydllistymaan
ilman muodollista koulutustakin, mutta Suomessa se on lahes mahdotonta. Tydllistyminen
on yksi merkittdvimmista tekijoista, joka tukee uuteen kotimaahan integroitumista (ks. For-
sander 2009, 59).
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Tulkintojen ja johtopaatosten tekemisessa tulee olla hyvin varovainen, silla kuten Rastas
(2009) toteaa, vaikuttaa kulttuuritaustamme kokemuksiimme ja tulkintoihimme ymparéi-
vasta todellisuudesta. Tama vaikuttaa edelleen siihen, kuinka haastattelija ja haastatelta-
va ymmartavat toisiaan. Naista johtuen tutkijan tulee olla varovainen tehdessaan tulkintoja
haastatteluaineistosta. (Rastas 2009, 64.) Lisaksi kerddmamme aineisto on varsin pieni ja
haastateltavien tuottama kerronta oli osalla haastateltavista verrattain suppeaa, minka

vuoksi pitkalle menevia johtopaatdksia ei voi lahted aineiston pohjalta tekemaan.
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7 POHDINTA

Tutkimusprosessimme on kestanyt vuoden. Jo alussa tiedostimme, ettd maahanmuuttajia
haastateltaessa voi tulla eteen kielellisia haasteita. Pyrimme etukateen valmistautumaan
pohtimalla tarkkaan teemahaastattelun kysymyksia ja testaamalla haastattelurungon etu-
kateen. Yllatyimme kuitenkin siitd, kuinka haastavaa maahanmuuttajaopiskelijoiden ol
tuottaa kuvailevaa kerrontaa. Esimerkiksi ohjaukseen ja tukeen liittyvat kysymykset eivat
tuottaneet syvallisempaa pohdintaa. Kielellisista haasteista huolimatta saimme luotua ai-
neistostamme kolme tyyppitarinaa: Suomeen sopeutuneet, Nopeasti tybeldméén ja Ahke-
rat opiskelijat. Vaikka tyyppitarinat eivat ole taysin puhtaita, [0ysimme kuitenkin haastatel-
tavista yhtalaisyyksia siten, ettd pystyimme luomaan niista tarinat. Merkittavimpina yhta-
laisyyksina tyyppitarinoissa olivat haastateltavien yhdenmukaiset tulevaisuudensuunni-

telmat.

Haastateltavien suomen kielen taitotaso ja toisaalta meidan kokemattomuutemme haasta-
tella eri kulttuuritaustoista tulevia henkil6ita toi haastavuutta haastatteluille. Osa haastatel-
tavista puhui lyhyestd Suomessa olo ajastaan huolimatta hyvin suomea, toisille puoles-
taan suomen Kkieli tuotti huomattavia haasteita, vaikka he olivatkin asuneet Suomessa
pidempaan. Kielitaito tuotti ongelmia molemminpuolisen ymmarryksen syntymiselle. Haas-
tateltavat eivat aina ymmartaneet kysymyksiamme ja jouduimme miettimaan tarkkaan,
kuinka jonkin asian voi kysya toisella tavalla haastateltavalta. Avoimet kysymykset eivat
toimineet kaikkien haastateltavien kohdalla ja haastattelijoina jouduimme antamaan haas-
tateltaville esimerkkeja, jos kysymyksen ymmartaminen oli vaikeaa. Esimerkit saattoivat

vaikuttaa siihen, kuinka haastateltava alkoi rakentaa vastausta esitettyyn kysymykseen.

Anna-Maria: Okei, joo, joo. Mitéd sé oot tehny sitten taélld Suomessa?
Sarai: Mitad?

Anna-Maria: Kun tulit Suomeen, niin 66 menitké kouluun vai?

Sarai: Joo, mind menin kouluun. 66, suomen kielen kurssille.
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Anna-Maria: Okei, joo.
Sarai: Nelja ker... Nelja kurssi.

Tutkimusaineistomme kerdaminen haastatteluin oli kuitenkin ainoa keino saada maahan-
muuttajaopiskelijoiden oma aani kuuluviin selvitettdessa heitd koskettavista asioista. Tut-
kielmamme tarkoituksen kannalta ei tutkielmaamme olisi voinut toteuttaa muutoin kuin
haastattelun keinoin. Maahanmuuttajia koskettavien asioiden selvittaminen muilta kuin
heilta itseltdan ei kerro sita, kuinka he itse asiat kokevat. Tutkielmamme on tuonut merkit-

tavaa tietoa nimenomaan maahanmuuttajaopiskelijoiden omasta nakodkulmasta.

Pohdimme tutkielmamme tekemisen aikana lisaksi sita, miten haastateltavat kokivat it-
sensa suhteessa meihin haastattelijoihin. Ajattelivatko he meidat vertaisikseen vai auktori-
teeteiksi? Eri kulttuureissa esimerkiksi opettajat saatetaan nahda henkil6ing, joita halu-
taan miellyttdd. Mietimmekin sita, vastasivatko haastateltavat esitettyihin kysymyksiin si-
ten kuin he olettivat meidan toivovan vai pystyivatkd he olemaan rehellisia arvioidessaan
esimerkiksi sita, millaista hyotya MAVA-koulutuksesta on ollut heidan opintopolullaan.
Koemme myds, etta oli hankalaa pohjustaa tutkielmaamme ja sen tavoitetta haastateltavil-
le. Kerroimme, etta opiskelemme opinto-ohjaajiksi ja tdma on opintoihimme liittyva tyo,
johon haastattelemme maahanmuuttajaopiskelijoita. Osa haastateltavista kysyi haastatte-

lun kuluessa lisatietoja tutkielmastamme.

Haastattelutilanteessa oli hyotya siita, ettd haastattelijoita oli kaksi. Toisen esittdessa ky-
symyksia, toinen pystyi tarkkaavaisesti kuuntelemaan sita, mita haastateltava sanoo. Tal-
I6in tarkkailijalla oli mahdollisuus esittda lisakysymyksia haastateltavalle. Myds vaikeiden
kasitteiden selittdminen omin sanoin oli helpompaa, kun tilanteessa oli kaksi haastatteli-
jaa. Koemme, ettei haastateltavia hairinnyt kahden haastattelijan lasndolo. Painvastoin
kahden haastattelijan l&asnaolosta oli ainoastaan hyotya esimerkiksi haastattelukysymys-

ten selventamisessa. Seuraava sitaatti havainnollistaa tata:

Anna-Maria: Kerrotko vield, mité opiskelet siella [...]?
Marina: En ymmérrg kysymysté.

Sari: Mité opiskelet?

Marina: Aa, miké ala. Kotity6-puhdistusala.

Teemahaastattelurunkoa emme lopulta kayttdneet haastatteluissa sellaisenaan, vaan
muokkasimme sitd kunkin haastateltavan kielitaidon mukaisesti. Myds alkuperaiset tutki-
muskysymyksemme muuttuivat tutkielmamme edetessa, silla emme saaneet alkuperaisiin
tutkimuskysymyksiin vastauksia aineistomme pohjalta. Alkuperaisend suunnitelmana oli

myos vertailla MAVA-koulutuksen ja ammattiopiston opiskelijoiden vastauksia, mutta ai-
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neiston keradamisen jalkeen se ei tuntunut enda luontevalta, silla ryhmien valilla ei ollut
selkeita eroja, joita olisimme voineet vertailla. Sen vuoksi paatimme kasitelld aineistoam-

me yhtena kokonaisuutena.

Tutkielmamme johtopaatosten tekemisessa on oltava varovainen, silla aineistomme oli
niukka. Tutkielmamme tarkoitus olikin saada tietoa yksittdisten maahanmuuttajien tulevai-
suudensuunnitelmista. Tarkoitus ei ole yleistaa tuloksia kaikkia maahanmuuttajaopiskeli-
joita koskevaksi. Kielitaidon vaikutus oli ndhtavissa ryhmien valilla haastatteluissa. MA-
VA-koulutuksen opiskelijat olivat vastauksissaan paljon lyhytsanaisempia kuin ammat-
tiopiston opiskelijat. Tahan voi vaikuttaa esimerkiksi MAVA-koulutuksessa olevien opiske-
lijoiden heikompi suomen kielen taito. Emme voi olla varmoja, ymmarsivatkd haastatelta-
vat heille esitettyja kysymyksia tai ymmarsikd haastattelija, mitd haastateltava tarkoitti

vastauksellaan. Tasta esimerkkina on seuraava sitaatti:

llia: No joo. Miné kirjoittaa kielikoe ammattikoulussa, sitten k&y Kkirjoittaa Joen-
suussa lahihoitajakoe. Ja en tiid, kdyk6é se hyvin jos en kéy oppii l&hihoitaja, kdy
kymppiluokka [...]

Anna-Maria: [...]

llja: Joo. Sit vield yks kerta tekee, no jos en kdy lahihoitaja, tekee ensi vuonna vie-
18 yks Kerta léhihoitajakoulu, koska haluu kéyda se ammatti.

Anna-Maria: Joo. Eli sé haluat ldhihoitajaksi?

llja: Joo.

Anna-Maria: Joo. Mihin, mité téitd s& haluaisit teha sitten...?

llja: Noo, ihan sama. Noo lapsen kanssa tai ukon ja mummon kanssa.

Anna-Maria: Joo. Niinpad. Ootko hakenu muihin koulutuksiin sitten kun lahihoitaja?
llja: Ei.

Anna-Maria: Joo.

llia: No varmaan rakentamis ja autoala, ei mittéédn muuta.

Anna-Maria: Niihin oot hakenu myds vai?

llja: Joo. Kirjoittaa viesti.. No ei viesti kirje se ammattikoulu.

Anna-Maria: Joo.

llia: No en tekee ei mittdé se koulu Kirjoittaa testit, ei mittéda. kirjoittaa yks testi 14hi-
hoitajien ei mittddn muuta.

Haastatellut maahanmuuttajaopiskelijat haaveilivat ammatin saamisesta ja tyonteosta
tulevaisuudessa. Osa haastateltavista piti tyOharjoitteluita opintojen parhaana antina.
Pohdimmekin, olisiko mahdollista lisatd maahanmuuttajien oppisopimuskoulutusta, jolloin
he paasisivat tyonteon ohessa kehittdmaan kielitaitoaan tydelamassa ja opiskelemaan
kaytannonlaheisessa ymparistdssa. Koulutukseen paasy ja kielitaito ovat haasteellisia
maahanmuuttajille, vaikka kyvyt osallistua ja tehda toita olisivat hyvat. Maahanmuuttajilla
saattaa olla lAhtdmaassaan opittuja taitoja, joita he voivat hyédyntdd Suomessa niin kou-
lutuksessa kuin tyépaikoilla. Ylen (2016b) uutisen mukaan monissa tyoharjoittelupaikoissa

parjataan elekielelld ja englannilla, eikd suomen kielen taito merkitse harjoittelupaikan
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I0ytamisessa. Asiakastilanteissa suomen kielen osaaminen on tarkead, mutta monilla
aloilla riittaa, ettd harjoittelun ohjaaja pystyy ohjeistamaan jollakin yhteisella kielella tai
elekielella. Tybelamaan kiinnittyminen edistdd maahanmuuttajien sopeutumista suomalai-

seen yhteiskuntaan seka ehkaisee syrjaytymista osallisuuden kautta.

Yhtena ohjauksen tavoitteena on tavoittaa kullekin ohjattavalle erityinen polku. Pohdimme
ohjauksen merkitystd osana maahanmuuttajaopiskelijoiden tukemista. Koemme, etté va-
rasuunnitelmien tekeminen on tarkeda niin maahanmuuttajille kuin kantasuomalaisille.
Haastatteluissa kaikki haastateltavat eivat osanneet sanoa, mitd he tekevat, jos eivat
paase opiskelemaan. Tarkeaa olisikin ohjauksellisin keinoin tehda jokaiselle opiskelijalle
varasuunnitelma ja keskustella myos siita, ettei elama mene aina suunnitelmien mukai-

sesti.

Tutkielman toteuttaminen parity0skentelyna oli antoisaa, silla pystyimme tukemaan toisi-
amme tydskentelyssa. Paritydskentely antoi erilaisia nakokulmia tutkielmamme eri vai-
heissa ja helpotti haastattelujen toteutuksessa. Prosessimme aikana olemme oppineet
paljon maahanmuuttajista etsimamme tutkimustiedon ja kerdéamamme aineiston pohjalta.
Merkittavin anti on ollut haastateltavien kohtaaminen ja heidan tarinoidensa kuuleminen.
Tarkea anti on ollut myés kommunikointi maahanmuuttajien kanssa. Olemme ymmarta-
neet, ettd yhteisen ymmarryksen saavuttaminen ohjaustilanteessa eri kulttuuritaustasta
tulevan ohjattavan kanssa vaatii aikaa. Uskomme, ettd tdman prosessin tuomasta koke-

muksesta on hyotya meille tulevina ohjaajina.

Tutkielmamme antoi arvokasta tietoa maahanmuuttajaopiskelijoiden ajatuksista. Tutkiel-
ma on tarkea myos siita syysta, ettd maahanmuuttajien oma aani on saatu talla tavalla
esille. He ovat oman elamansa asiantuntijoita, joten he osaavat parhaiten kuvata omaa
kotoutumispolkuaan ja siihen liittyvia onnistumisia ja haasteita. Koemme, ettd maahan-
muuttajien ohjauksen tutkimus on tarkeaa, jotta aiheesta saataisiin lisaa tietoa maahan-
muuttajien maaran kasvaessa Suomessa. Jatkotutkimusaiheiksi ehdotammekin, etta olisi
mielenkiintoista seurata, millaisena haastattelemiemme maahanmuuttajaopiskelijoiden
tarina jatkuu opintojen paattymisen ja tyollistymisen tiimoilta. Paasivatkd6 MAVA-
koulutuksessa olleet opiskelijat haluamiinsa opiskelupaikkoihin ja tyollistyvatkd kaikki
haastateltavat heitd kiinnostaville aloille. Enta jatkavatko ne haastateltavat ammatillisen
peruskoulutuksen jalkeen korkeakouluun, joilla se oli haaveena haastatteluhetkelld. Mie-
lenkiintoista olisi tutkia myods sita, millaisena uusi VALMA-koulutus nayttaytyy maahan-

muuttajien nakokulmasta katsottuna.
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LUTTEET

LIITE 1. Kielitaidon tasojen kuvausasteikko (Opetushallitus 2011).

Yleisten kielitutkintojen taitotasot EVK:n*
asteikko)
6 Ymmartaa vaikeuksitta kaikenlaista puhuttua ja kirjoitettua kielta. llmausten hienot | C
savyerot tuottavat endi harvoin vaikeuksia. Puhuu ja kirjoittaa erittdin sujuvasti
tilanteeseen sopivalla tyylilla ja pystyy ilmaisemaan hienojakin merkitysvivahteita. 2
Kieliopin ja sanaston hallinta on varmaa ldhes kaikissa tilanteissa, ja pienetkin puutteet
ovat harvinaisia.

5 Ymmartaa kaikenlaista normaalitempoista puhetta, vaikka joskus ymmartaminen voi | (C
vaatia ponnistelua, jos aihepiiri tai asian kasittely on vierasta. Ymmartaa
rakenteellisesti ja kielellisesti monimutkaisia teksteja ja oman aikamme kirjallisuutta. 1
Puhuu ja kirjoittaa selkeasti ja sujuvasti erilaisista aiheista, mutta harvinaisten sanojen
ja monimutkaisten lauserakenteiden kaytto saattaa kuitenkin tuottaa vaikeuksia.

4 Ymmartaa normaalitempoista puhetta yleisista aihepiireista, mutta joitakin | B
yksityiskohtia saattaa jaada ymmartamattd. Nopea puhekieli ja murteellisuudet
tuottavat kuitenkin vaikeuksia. Ymmartaa vaivatta yleisida aihepiireja kasittelevia 2
teksteja, joskin muutamat tekstin valittamat savyerot voivat jaada epaselviksi. Selviaa
melko hyvin erilaisissa sekd virallisissa ettd epavirallisissa puhetilanteissa. Pystyy
kirjoittamaan seka yksityisid ettd puolivirallisia teksteja ja esittdamaan ajatuksiaan
yhtenaisind kokonaisuuksina.

3 Ymmartaa pidempaa yhtajaksoista puhetta ja keskeisen ajatuksen monista televisio- | B
ja radio-ohjelmista, jos aihepiiri on tuttu ja puhetempo normaali. Ymmartaa tavallisia 1
jokapaivaisen eldaman tekstejd, mutta vaativammat tekstit, joiden aihepiiri on vieras,
saattavat tuottaa vaikeuksia. Selvidd tavallisimmissa kaytannén puhetilanteissa ja
pystyy kirjoittamaan yksinkertaista, yhtenaista tekstia tavallisista aiheista, vaikkakin
kieliopilliset ja sanastolliset puutteet toisinaan vaikeuttavat ymmartamista.

2 Ymmartasd selked3d ja yksinkertaistettua puhetta, joka kasittelee jokapa3ivaisia ja
tuttuja asioita. Ymmartaa helposti lyhyit3, yksinkertaisia teksteja ja saa selville paaasiat
jokapadivdisen elaman aihepiireja kasittelevistd teksteistd. Selvidd rutiininomaisissa
yksinkertaista tiedonvaihtoa vaativissa puhetilanteissa, vaikka d@ntaminen tai kielen
hallinta voi olla vield puutteellista. Pystyy kirjoittamaan suppeita, yksinkertaisia
teksteja jokapaivaisista asioista, mutta teksti voi olla hajanaista.

1 Ymmartaa hitaasta ja selkedstd puheesta yksinkertaisia perustason ilmauksia, jotka | A
liittyvat suoraan omaan elamaan tai jotka koskevat valitonta konkreettista ymparistoa.
Pystyy ymmartamaan joitakin asioita helppotajuisista ja lyhyistd teksteista. Selvida
kaikkein yksinkertaisimmissa puhetilanteissa, mutta puhe on hidasta ja hyvin
katkonaista ja &antamisessd ja/tai kielen hallinnassa voi olla puutteita. Pystyy
kirjoittamaan erittdin lyhyita tekstej3, joissa on lukuisia kielellisid puutteita.

Ylin taso

Keskitaso

N D>

Perustaso

-t

Yleisten kielitutkintojen taitotasoasteikko on linkitetty empiirisesti eurooppalaisen viitekehyksen (EVK) asteikkoon.



LIITE 2. Teemahaastattelurunko

(Keskustelu lahtee liikkeelle elamanviivasta)

Taustatiedot

Kertoisitko itsestasi.

Mista olet kotoisin?

Kuinka kauan olet asunut Suomessa?

Kuinka olet paatynyt asumaan Suomeen?

Muutitko yksin vai perheen kanssa Suomeen?

Kertoisitko, mita teit kotimaassasi? (opiskelitko / olitko tdissa?)
Mita olet tehnyt Suomessa olon aikanasi? (esim. koulutus, tyd)
Mitad harrastuksia sinulla on?

Kuvailisitko suomen kielen taitoasi?

Oletko kaynyt kielikurssia?

Kuinka kauan olet puhunut suomea?

Milla kielelld kommunikoit paaasiassa paivittdin? Mitd muita kielia osaat?

MAVA-koulutus

Mika sai sinut hakeutumaan MAVA-koulutukseen?

Mista sait tietdd MAVA-koulutuksesta? / Kuka ohjasi sinua hakeutumaan MAVA-
koulutukseen?

Ovatko muut ihmiset vaikuttaneet paatokseesi hakeutua MAVA-koulutukseen? (esimer-
kiksi vanhemmat, sisarukset, puoliso) Milla tavalla?

Kertoisitko, millaista on ollut opiskella MAVA-koulutuksessa?

Oletko hakenut johonkin muuhun kouluun/koulutukseen Suomessa ennen MAVA-
koulutusta?

Miksi olet valinnut opiskelun ammatillisella puolella? (eika esim. lukiossa)

Olisitko voinut hakeutua suoraan ammatilliseen koulutukseen taitojesi puolesta
osallistumatta MAVA-koulutukseen?

Mitka tekijat ovat motivoineet suorittamaan MAVA-koulutuksen loppuun?

Millaisia odotuksia sinulla oli koulutuksesta? Miten ndma odotukset ovat toteutuneet?
Onko MAVA-koulutuksen aikana jatkosuunnitelmasi selkiytyneet?

Olivatko ne jo selvilld ennen valmentavaa koulutusta?

Ovatko suunnitelmasi muuttuneet koulutuksen aikana?

Miten MAVA-koulutus on tukenut sinua ammatinvalinnassa?

Lisdaksi ammattioppilaitoksen opiskelijoilta kysytddn seuraavat

Auttoiko MAVA-koulutus sinua tutustumaan suomalaiseen opiskelumaailmaan?
Millg tavalla MAVA-koulutuksen kdyminen on tukenut nyKyisié opintojasi?

Jos saisit nyt paéattaa, kavisitké uudelleen MAVA-koulutuksen? Miksi/miksi et?
Uskotko, ettd MAVA-koulutuksella on merkitysta, kun haet t6ité opintojesi jalkeen?
Olisitko pystynyt hakeutumaan ammatilliseen koulutukseen ilman MAVA-koulutusta?

Ohjaus ja tuki

Kun mietit omien opintojesi kulkua, kenelta olet saanut ohjaus/apua opintoihisi?
Kertoisitko tarkemmin, millaista ohjausta/apua olet saanut?

Kenelta olisit toivonut apua?

Minkalaista apua olisit toivonut?

Millaisissa tilanteissa olet saanut ohjausta? / Millaisissa tilanteissa olet tarvinnut ohjaus-
ta/apua?

Onko ohjaus tapahtunut kahden kesken vai ryhmassa?

Miten opinnot ovat mielestasi edenneet?

Mitka asiat ovat menneet hyvin? Mitka ovat olleet haasteellisia?



Onko joku ollut tukemassa sinua?

Millaisia keskusteluja olet kaynyt tulevaisuudestasi? (esim. millaisiin tydéssaoppimispaik-
koihin haluat hakeutua? Millaisessa ty6paikassa haluat tydskennella?)

Kenen kanssa? Mita olette keskustelleet?

Koetko saaneesi ohjausta / apua riittavasti?

Kuvailisitko tarkemmin: Mita olisit kaivannut lisda? Entéd mika on ollut hyvaa?

Millaista ohjausta/tukea kaipaisit jatkossa?

Tulevaisuudensuunnitelmat

Oletko suunnitellut tulevaisuuttasi? Suunnitteletko yleensa elamaasi? Miten tarkkoja
suunnitelmasi ovat? Kerrotko lisda miksi olet suunnitellut/et ole suunnitellut?

Millaisia haaveita sinulla on tulevaisuudelta? Kertoisitko haaveistasi tarkemmin? Miten
tarkeina pidat haaveitasi?

Kuinka uskot elamasi etenevan?

Milla tavalla suhtaudut tulevaisuuteen? (positiivisesti/negatiivisesti)

Millaisena naet elamasi 10 vuoden kuluttua?

Mita teet (tyo, opiskelu)? Missad asut (Suomessa, ulkomailla)? Kenen kanssa (puoliso,
lapsia)? Onko sinulla perhetta? Mita teet vapaa-ajallasi?

Kuinka todennakdisena pidat unelmiesi toteutumista?

Oletko varautunut muutoksiin, yllatyksiin tai pettymyksiin?

Mika voisi estaa unelmiesi toteutumista? / Mika voisi olla syyna ettei unelmasi toteudu?
Mika voisi edistdd unelmiesi toteutumista? / Mika voisi auttaa siina ettd unelmasi toteutu-
vat?

Mitka asiat vaikuttavat tulevaisuudensuunnitelmiisi?

Ketkd ovat tarkeitd ihmisia elamassasi, jotka vaikuttavat tulevaisuuteesi? Kertoisitko li-
saa?

Tarkennus viela seuraaviin asioihin, elleivat ne ole tulleet esille jo haastattelun aikana
Iké/syntymavuosi
Perhe ja sisarukset

LOPUKSI

(Tassa palataan tarkastelemaan eldmanviivaa)

Mika on ollut tarkein asia, joka on vaikuttanut elamassasi? (esimerkiksi perhe, ystavat,
koulutus/ty®, ohjaus... Voi tiedustella haastateltavan suhdetta perheeseen, ystaviin, tms.)
Mika on ollut ratkaisevin asia elamasi kannalta?

Mitd haluaisit viela kertoa?

Haluaisitko keksia itsellesi nimen, jota kdytdmme tutkielmassamme?



LIITE 3. Tutkimusluvat

L. Muu paitos i(2

Pohjois-Karjalan P @
koulutuskuntayhtyma

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu Dnro 189/12.00.02/2015

tekniikka ja kulttuuri

rehtori 16.4.2015 1§

Tutkimuslupa Toivanen ja Laamanen

Asianosainen /asianosaiset

Anna-Maria Toivanen ja Sari Laamanen

Selostus asiasta

Piiiitis

Perustelut

[ti-Suomen yliopiston opinto-ohjauksen opiskelijat Anna-Maria Toivanen ja Sari Laa-
manen ovat anoneet lupaa tehdd tutkimusta Pohjois-Karjalan ammattiopiston opiskeli-
joista. Pro gradu -tutkielman aiheena on maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulu-
tukseen valmistavassa koulutuksessa opiskelevien maahanmuuttajien tulevaisunden-
snunnitelmat ja ohjaus suunnitelmien tukemisessa.

Myénnin Anna-Maria Toivaselle ja Sari Laamaselle tutkimusluvan maahanmuuttaja-
opiskelijoiden tulevaisuudensuunnitelmia ja ohjausta koskevaan tutkimukseen. Haasta-
teltavien tulee olla tiysi-ikiisid.

Pohjois-Karjalan koulutuskuntayhtymin hallintosiéntd 1.1.2014, 11 §.

Oikaisuvaatimusohjeet

Pitikseen tyytymiton voi tehdi kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Oikaisuvaatimuksen saa tehdi se, johon
pédtds on kohdistettu tai jonka oikeuteen, velvollisuuteen tai etuun piitias vilittmasti vaikuttan (asian-
omainen) ja kunnan jisen. Qikaisuvaatimus tehdiin kuntayhtymiin hallitukselle, os. Pohjois-Karjalan
koulutuskuntayhtymi, Tullipertinkatu 3, PL 70, Bowo Joensuu. E-mail pkky@ pkky.fi. Oikaisuvaatimus on
tehtiivii 14 piivin kuluessa piitoksen tiedoksisaannista, Kunnan jisenen katsotaan saaneen pidtoksesti tie-
don, kun piytikirja on asetettu yleisesti nihtiviiksi. Aslanomaisen katsotaan saaneen piiitiksesti tiedon,
jollei muuta niytetd, seitsemiin piiviin kuluessa kirjeen lihettimisestd, saantitodistuksen osoittamana aika-
na tai erilliseen tiedoksisaantitodistukseen merkittynd aikana. Oikaisuvaatimus on toimitettava oikaisu-
vaatimusviranomaiselle ennen cikaisuvaatimusajan pafittymistd ja siiti on kéiytdvii ilmi vaatimus peruste-
luineen ja se on tekijan allekirjoitettava.

Piiitiksen voimaantulo

Lisiitietoja

Kuntalain mukaan péiitis on lainvoimainen, mikili piitiksestd ei ole tehty cikaisuvaatimusta eiki otto-oi-
keutta ole kiiytetty oikaisuvaatimusajan kuluessa,

Lisitietoja paatoksestd antaa Jyrki Turunen puh. 0500 830 201 tai
jyrki.turunen@plky.fi.

Allekirjoitus

Joensuu 16.4.2015

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu tekniikka ja kulttuuri

Jyrki Turunen
rehtori
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Pohjois-Karjalan Muu paatos 2(2)
koulutuskuntayhtyma

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu Dnro 189/12.00.02/2015
tekniikka ja kulttuuri

rehtori 16.4.2015 11§
TIEDOKSIANTO

Piiitéksen niihtiviinidpito

Tam# plfitds on nihtdviing pddtaspilivia seuraavan viikon keskiviikkona kello 9.00-14.30 Pohjois-Karjalan
ammattiopisto Joensuu tekniikan ja kulttuurin toimistossa, Peltolankatu 4, Bo22o Joensuu.

Tiedoksianto asianomaiselle (kuntalaki g5 §)
Asianosainen Anna-Maria Toivanen ja Sari Laamanen

[ ] Lihetetty ticdoksi postitse tavallisclla kirjeclld (hallintolaki 59 §)
[ 1] Lihetetty tiedoksi postitse saantitodistusta vastaan (hallintolaki 60 §)
[ 1] Luovutettu asianosaiselle
Vastaanottajan kuittaus
[x] Muulla tavoin s@hkdpostilla
Tiedoksiantaja
)

Joensuu;ﬁ4,2015
27N s

Kirsi Iljina

johden sihteeri



Pohjois-Karjalan

Muu paatos 1(2)

koulutuskuntayhtyma

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Niittylahti Dnro 167/12.00.02/2015

rehtori

16.6.2015 48

Tutkimuslupapiitds, Laamanen Sari ja Toivanen Anna-Maria

Asianosainen /asianosaiset

Sari Laamanen ja Anna-Maria Toivanen

Selostus asiasta

Piitos

Itéi-Suomen yliopiston opinto-ohjauksen maisteriohjelman opiskelijat Sari Laamanen ja
Anna-Maria Toivanen hakevat tutkimuslupaa pro gradu tutkielmansa
aineistonkeruuseen. Tutkielman tavoitteena on kartoittaa
maahanmuuttajaopiskelijoiden tulevaisuudensuunnitelmia ja opinto-ohjausta
haastattelemalla maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan
koulutuksen opiskelijoita sekid ammattiopistoon jatko-opintoihin siirtyneiti
maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavan koulutuksen
suorittaneita opiskelijoita. Tutkielman aikataulu ja tiivistelmi tutkimussuunnitelmasta
ovat liitteena.

Sari Laamaselle ja Anna-Maria Toivaselle myonnetain tutkimuslupa.

Perustelut

Pohjois-Karjalan koulutuskuntayhtymin hallintosdénto 1.1.2014, 11 §.

Oikaisuvaatimusohjeet

Pidatokseen tyytymiton voi tehdi kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Oikaisuvaatimuksen saa tehdi se, johon
paitos on kohdistettu tai jonka oik velvolli: tai etuun padtds vilittémasti vaikuttaa (asian-
omainen) ja kunnan jasen. Oikaisuvaatimus tehdiin kuntayhtymiin hallitukselle, os. Pohjois-Karjalan
koulutuskuntayhtymd, Tulliportinkatu 3, PL 70, 80101 Joensuu. E-mail pkky@ pkky.fi. Oikaisuvaatimus on
tehtivii 14 paivan kuluessa paitoksen tiedoksisaannista. Kunnan jisenen katsotaan saaneen paitoksesti tie-
don, kun paytikirja on asetettu yleisesti nahtiiviksi. Asianomaisen katsotaan saaneen piitoksesti tiedon,
jollei muuta néytetd, seitsemin piiviin kuluessa kirjeen lihettimisesti, saantitodistuksen osoittamana aika-
na tai erilliseen tiedoksisaantitodistukseen merkittyni aikana. Oikaisuvaatimus on toimitettava oikaisu-
vaatimusvir: iselle ennen oikaisuvaatimusajan pasittymisti ja siitd on kiytiivd ilmi vaatimus peruste-
luineen ja se on tekijan allekirjoitettava.

Paiatoksen voimaantulo

Kuntalain mukaan paitos on lainvoimainen, mikili péitoksesti ei ole tehty oikaisuvaatimusta eiki otto-oi-
keutta ole kiiytetty oikaisuvaatimusajan kuluessa.

Lisdtietoja

Lisatietoja paatcksestd antaa Timo Kortelainen puh. 013 244 2121 tai
timo.kortelainen@pkky.fi.

Allekirjoitus

Niittylahti 16.6.2015

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Niittylahti
~Teee LBl

Timo Kortelainen

rehtori
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Pohjois-Karjalan

koulutuskuntayhtyma
Pohjois-Karjalan ammattiopisto Niittylahti Dnro 167/12.00.02/2015
rehtori 16.6.2015 48
TIEDOKSIANTO

Pistoksen ndhtivindpito
tiviinii piitispiiviid seuraavan viikon keskiviikkona kello 9.00-14.30 Pohjois-Karjalan

Tami piitos on nih
ammattiopisto Niittylahden toimistossa, Niittylahdentie, 82220 Niittylahti.

Tiedoksianto asianomaiselle (kuntalaki 95 §)

Asianosainen Heli Mutanen
[x] Liihetetty tiedoksi postitse tavallisella kirjeelld (hallintolaki 59 §)
[ ] Lihetetty tiedoksi postitse saantitodistusta vastaan (hallintolaki 60 §)
[1] Luovutettu asianosaiselle S
Vastaanottajan kuittaus
[1 Muulla tavoin _
Tiedoksiantaja
Niittylahti 16.6.2015
é’f& Sece=

Katja Soininen
hallintosihteeri
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I koulutuskuntayhtyma
Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu Dnro 69/12.00.02/2015
palvelut
rehtori 13.4.2015 68

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu palvelut, Rehtorin
tutkimuslupapiiitos, Anna-Maria Toivanen ja Sari Laamanen

Asianosainen /asianosaiset
Anna-Maria Toivanen ja Sari Laamanen
Selostus asiasta

Anna-Maria Toivanen ja Sari Laamanen opiskelevat Iti-Suomen yliopistossa
opinto-ohjausta ja tekeviit opintoihinsa liittyvaa pro gradu -tukielmaa, jonka
tarkoituksena on kartoittaa maahanmuuttajaopiskelijoiden tulevaisuudensuunnitelmia
seki opinto-ohjausta.

Tutkimukseen tarvitaan haastateltaviksi kuusi (6) opiskelijaa, jotka ovat kiyneet
maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmentavan koulutuksen ennen
ammattiopistoon hakeutumista.

Tilla piitokselld myonnin tutkimusluvan Anna-Maria Toivaselle ja Sari Laamaselle
maahanmuuttajaopiskelijoiden tulevaisuudensuunnitelmia seki opinto-ohjausta
koskevaan tutkimukseen.

Tutkimuksen toteuttamiseksi ja lisatietojen saamiseksi Anne-Maria Toivasen ja Sari
Laamasen tulee olla yhteydessi koulutusjohtajiin.

Kaupan ja hallinnon alat; Heikki Hujanen, p. 050 554 0974, heikki.hujanen@pkky.fi
Palvelualat; Milja Halonen, p. 050 523 4251, milja.halonen@pkky.fi
Sosiaali- ja terveysalat; Ritva Pakarinen, p. 050 563 2186, ritva.pakarinen@pkky.fi

Perustelut
Pohjois-Karjalan koulutuskuntayhtymin hallintosddnté 1.1.2014, 11 §.

Oikaisuvaatimusohjeet
Paatikseen tyytymiitén voi tehdi kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Oikaisuvaatimuksen saa tehda se, johon
paitos on kohdistettu tai jonka oikeuteen, velvollisuuteen tai etuun piiitos vilittomasti vaikuttaa (asian-
omainen) ja kunnan jasen. Oikaisuvaatimus tehddin kuntayhtymin hallitukselle, os. Pohjois-Karjalan
koulutuskuntayhtyma, Tulliportinkatu 3, PL 70, 80101 Joensuu. E-mail pkky@ pkky.fi. Oikaisuvaatimus on
tehtdvi 14 péivin kuluessa paatoksen tiedoksisaannista. Kunnan jiasenen katsotaan saaneen piatoksesta tie-
don, kun poytikirja on asetettu yleisesti nihtaviksi. Asianomaisen katsotaan saaneen piitoksesti tiedon,
jollei muuta niiyteti, seitsemin piiviin kuluessa kirjeen lihettdmisesti, saantitodistuksen osoittamana aika-
na tai erilliseen tiedoksisaantitodistukseen merkittyni aikana. Oikaisuvaatimus on toimitettava oikaisu-
vaatimusviranomaiselle ennen oikaisuvaatimusajan paittymisti ja siitd on kaytava ilmi vaatimus peruste-
luineen ja se on tekijan allekirjoitettava,

Paitoksen voimaantulo
Kuntalain mukaan p#itds on lainvoimainen, mikali paatoksesta ei ole tehty oikaisuvaatimusta eiki otto-oi-
keutta ole kiiytetty oikaisuvaatimusajan kuluessa.

Lisatietoja
Lisiitietoja piitoksestd antaa rehtori Harri Polonen puh. 050 563 2185 tai
harri.polonen@pkky.fi.



Muu paitos 2(2)

Pohjois-Karjalan

koulutuskuntayhtyma
Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu Dnro 69/12.00.02/2015
palvelut
rehtori 13.4.2015 68§
Allekirjoitus

Joensuu 13.4.2015

Pohjois-Karjalan ammattiopisto Joensuu

Harri Polonen
rehtori

TIEDOKSIANTO

Piitoksen nihtivinipito
Timi piiitos on nahtivina piatospdiviia seuraavan viikon keskiviikkona kello 9.00-14.30 Pohjois-Karjalan
ammattiopisto Joensuu palveluiden toimistossa, Tulliportinkatu 3 F, 80130 Joensuu.

Tiedoksianto asianosaiselle (kuntalaki 95 §)
Asianosainen Anna-Maria Toivanen ja Sari Laamanen

[x] Lihetetty tiedoksi postitse tavallisella kirjeelld (hallintolaki 59 §)
[ ] Lihetetty tiedoksi postitse saantitodistusta vastaan (hallintolaki 60 §)
[ ] Luovutettu asianosaiselle e
Vastaanottajan kuittaus
[ ] Muulla tavoin
Tiedoksiantaja

Joensuu 13.4.2015

A5 N (B i
~Kaija Sivonen
johdon sihteeri

Jakelu Koulutusjohtaja Milja Halonen
Koulutusjohtaja Heikki Hujanen
Koulutusjohtaja Ritva Pakarinen



LIITE 4. Suostumuslomake

Pro gradu -tutkielma

Maahanmuuttajaopiskelijoiden tulevaisuudensuunnitelmat ja ohjaus suunnitelmien tuke-
misessa

[td-Suomen yliopisto

Minua on pyydetty osallistumaan yllamainittuun tutkimukseen. Olen saanut etukateen tie-
toa pro gradu -tutkielmasta. Minulla on myds ollut mahdollisuus esittaa tutkijoille tutkimuk-
seen liittyvia kysymyksia.

Ymmarran, mista tutkimuksessa on kyse. Osallistumiseni tutkimukseen on vapaaehtoista
ja ymmarran, etta voin kieltaytya siita milloin tahansa. Minulle on kerrottu, etta tiedot kasi-
telladn luottamuksellisesti.

Paikka ja paivays

Suostun osallistumaan tutkimukseen:

Haastateltavan allekirjoitus

Nimenselvennys

Suostumuksen vastaanottaja:

Tutkijoiden allekirjoitukset

Nimenselvennykset



LIITE 5. Lupa alaikaisen tutkimushenkilon vanhemmalta

27.3.2015
Hyva kotivaki,

Teemme tutkimusta maahanmuuttajanuorten tulevaisuudensuunnitelmista seka opinto-
ohjauksesta. Opiskelemme opinto-ohjausta It4-Suomen yliopistossa. Tarvitsisimme tutki-
mustamme varten yhteensa 12 haastateltavaa.

Keraamme tutkimusaineiston toteuttamalla yksilohaastattelut. Haastattelut tehddan suo-
men Kielelld ja ne tullaan nauhoittamaan. Ainoastaan haastattelijat kuulevat nauhoitukset.
Haastateltavaa ei voi tunnistaa tutkielmasta. Haastattelutallenteet tuhotaan, kun olemme
saaneet tutkimuksemme valmiiksi. Haastattelut toteutetaan koulupaivan aikana.

Mikali et halua lapsesi osallistuvan tutkimukseen, ottaisitko meihin yhteytta!

Ystavallisin terveisin,

Anna-Maria Toivanen Sari Laamanen
P. P.
@student.uef fi @student.uef fi



