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Tiivistelmi — Abstract

Syftet med denna avhandling dr att undersdka abiturienternas svenskinldrning utanfor klassrummet 1 en dstfinsk
stad. Forskningsfragorna &r: 1. Lér sig abiturienterna svenska utanfor klassrummet? 1 fall ja, hur? 2. Vad
paverkar motivationen att ldra sig utanfor klassrummet? 3.Vad péverkar valet av inldrningssétten i autonom
svenskinldrning?

Min hypotes ér att studentskrivningarna i svenska dr en betydande motiverande faktor for abiturienterna. Jag
antar att abiturienterna inte aktivt letar efter mgjligheter att lara sig svenska utanfor klassrummet och motiverar
det bl.a. med att det inte finns tillfdllen att anvénda svenska.

De centrala begreppen som definieras i teoridelen dr informellt och icke-formellt ldrande, konstruktivism,
motivation, elevautonomi samt input och output. En webbenkét har anvédnts som insamlingsmetod. Analysen
utgar fran innehallsanalys och kvantitativ analys.

31 abiturienter har fyllt i en enkét som innehaller fragor och pastaenden om sétt att ldra sig svenska pa fritiden,
studiemotivation 1 svenska och mojligheter att ldra sig svenska pa fritiden. Det pdverkar resultaten att
abiturienterna deltog i en valfri svenskkurs, vilket betyder att de dr mer motiverade att lira sig svenska &n
abiturienter 1 genomsnittet.

Resultaten visar att majoriteten av informanterna lar sig svenska utanfor klassrummet pa nagot sétt, och manga
av abiturienterna léar sig svenska mangsidigt péd fritiden. De foredrar sddana inldrningssétt som fokuserar pa
forstaelse av spréak 1 stillet for produktion av sprék. Informanternas studiemotivation paverkas av speciellt
studentskrivningarna, men ocksé paverkan av inre orienteringar (t.ex. glddje fran inldrningen) 1 motivationen
ar stor. Valet av inldrningssétten kan bero pd bl.a. sjilvfortroenden, tidsanvdndningen och studerandens
autonomi.
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Tiivistelmi — Abstract

Tamin tutkielman tavoite on tutkia abiturienttien ruotsin oppimista luokkahuoneen ulkopuolella
itdsuomalaisessa kaupungissa. Tutkimuskysymykset ovat: 1. Oppivatko abiturientit ruotsia luokkahuoneen
ulkopuolella? Jos kylld, miten? 2. Mika vaikuttaa motivaatioon oppia ruotsia luokkahuoneen ulkopuolella? 3.
Mika vaikuttaa oppimistapojen valintaan autonomisessa ruotsin oppimisessa?

Hypoteesini on, ettd ruotsin ylioppilaskirjoitukset ovat huomattava motivoiva tekijd abiturienteille. Oletan,
etteivit abiturientit etsi aktiivisesti mahdollisuuksia opetella ruotsia luokkahuoneen ulkopuolella, ja ettd he
perustelevat sen muun muassa sillé, ettei heilld ole tilaisuuksia kdyttda ruotsia.

Teoriaosassa madriteltdvit keskeiset késitteet ovat informaali ja nonformaali oppiminen, konstruktivismi,
motivaatio, oppilaan autonomia seka input ja output. Materiaalinkeruumetodina on kéytetty sahkoistd kyselyé.
Analyysi pohjautuu sisdllonanalyysille ja kvantitatiiviselle analyysille.

31 abiturienttia on tayttanyt kyselyn, joka siséltdd kysymyksii ja vdittdmia tavoista opetella ruotsia vapaa-ajalla,
ruotsin opiskelumotivaatiosta ja mahdollisuuksista opetella ruotsia vapaa-ajalla. Tuloksiin vaikuttaa, ettéd
abiturientit osallistuivat vapaaehtoiselle ruotsin kurssille ja ovat siksi keskimddrdisti motivoituneempia
oppimaan ruotsia.

Tulokset osoittavat, ettd valtaosa vastaajista opettelee ruotsia luokan ulkopuolella jollakin tapaa, ja monet
abiturienteista opettelevat ruotsia monipuolisesti vapaa-ajallaan. He suosivat opiskelutapoja, jotka keskittyvit
kielen ymmartdmiseen tuottamisen sijaan. Erityisesti ylioppilaskirjoitukset vaikuttavat vastaajien
opiskelumotivaatioon, mutta my0s sisdisten orientaatioiden (esim. oppimisen ilo) vaikutus motivaatiossa on
suuri. Oppimistapojen valintaan voi vaikuttaa mm. itseluottamus, ajankaytto ja opiskelijan autonomia.
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1 INLEDNING

Motivationen att ldra sig svenska ar stdndigt en aktuell fraga i Finland, men speciellt i omraden
dér inldrare inte hor svenska i vardagen och svenskans nytta ifragasétts i och utanfor skolor.
Dérfor har jag valt att undersoka abiturienter i 6stra Finland. Enligt Kommuntorget (2018) var
antalet svensksprékiga i staden éaret 2018 0,1 %. Som blivande ldrare anser jag att
abiturienternas motivation for inldrning utanfor klassrummet ér ett viktigt &mne att undersoka,
och resultaten kan antas vara nyttiga for sprakldrare. I undersokningen belyser jag bade

motivationen och bristen pa motivation att 1ira sig svenska utanfor klassrummet.

Forhoppningsvis visar resultaten vilka inldrningssétt abiturienterna foredrar och hur de utnyttjar
olika mdjligheter, vilket kan fungera som utgédngspunkt for ldrare att uppmuntra elever vidare.
Konsensusen inom forskningen &r att ldrare har ett stort ansvar i att hjilpa elever med
inldrningen utanfor klassrummet, eftersom eleverna inte hittar material eller inte vet hur de ska

anvénda det (se t.ex. Kalaja et al. 2011 och Sheerin 1997).

Ett tema som tas fram i Grunderna f6r gymnasiets ldroplan (2015: 34-35, hidanefter GGL
2015) ar livsldngt ldrande:

Det ar viktigt att den studerande inser betydelsen av att engagera sig for det egna larandet,
och pd s& sitt stirker sin formdga att sjéilvstindigt ta ansvar for sitt ldrande.
Gymnasieutbildningen ska hjélpa den studerande att hitta l&mpliga studiestrategier och
utveckla sin forméga att anvéinda dem. Under gymnasietiden ska den studerande utveckla

en god formaga och vilja att studera livet ut.

Ur denna synpunkt dr det intressant att se hur abiturienterna upplever sina mdjligheter att lara
sig svenska utanfor gymnasiet, om de har uppmuntrats till det och om de har fatt rad av lararna.
Avsikten ér inte att granska hur ldrare gor sitt arbete, eftersom elevernas upplevelse inte
nddvindigtvis reflekterar verkligheten. Det dr mdjligt att ldrare har uppmuntrat eleverna, men

att eleverna inte har fast uppmérksamhet pé det eller tolkat det som uppmuntran.



1.1 Syfte och fragestillningar

Undersokningens syfte &r att studera abiturienternas svenskinldrning utanfor klassrummet i en

Ostfinsk stad. Forskningsfragorna ar foljande:

1. Lar sig abiturienterna svenska utanfor klassrummet? I fall ja, hur?
2. Vad paverkar motivationen att ldra sig utanfor klassrummet?

3. Vad paverkar valet av inldrningssitten i autonom svenskinldrning?

Min hypotes ir att abiturienterna inte aktivt letar efter mojligheter att lara sig svenska utanfor
klassrummet och motiverar det bl.a. med att det inte finns tillfillen att anvdnda svenska.

Hypotesen baserar sig pa undersokningen av Kalaja et al. (2011) (se avsnitt 3.3).

Formodligen motiverar studentskrivningarna till inldrning utanfor klassrummet (jfr Green-
Vinttinen et al. 2010). Det kan komma fram 1 franvaron av frivillig muntlig 6vning, eftersom
muntliga kunskaper inte méts i studentskrivningarna. En mojlig brist pa muntlig 6vning kan

dnda bero pa andra orsaker, t.ex. att inldraren inte har nagon att tala svenska med.

1.2 Arbetets disposition

De centrala begreppen for arbetet ar informellt och icke-formellt lirande, konstruktivism,
motivation, autonomi samt input och output, som definieras och diskuteras i kapitel tvad. De ger
en bakgrund for enkiten och analysen av resultat. Darefter foljer genomférande av tidigare

forskning i kapitel tre och beskrivning av metod och material i kapitel fyra.

Undersokningens resultat presenteras i1 kapitel fem och diskuteras i kapitel sex. I det sista
kapitlet betraktar jag undersokningens for- och nackdelar samt foreslar idéer for vidare

forskning.



2 TEORETISK RAM

I detta kapitel forklarar jag centrala begrepp for undersokningen: informellt och icke-formellt
larande, konstruktivism, motivation, autonomi samt input och output. Begreppen fungerar som

byggnadsstenar for enkdten som presenteras i avsnitt 4.2.

2.1 Informellt och icke-formellt liirande

Nir jag anvdnder formuleringen inldrning utanfor klassrummet 1 denna undersékning och 1
hénvisningar till tidigare forskning, syftar jag pé frivillig inldrning, dvs. inte till hemuppgifter.
Jag har valt att anvinda formuleringen eftersom den omfattar bade informellt och icke-formellt

larande.

Europeiska kommissionen (2001: 32) definierar informellt 1irande som inlarning i vardagen
som kan vara avsiktlig, men oftast sker vid sidan av vardagliga aktiviteter. Icke-formellt 1drande
diaremot &r alltid avsiktligt och strukturerat, dvs. inldraren har satt sig mal eller planerat
tidsanviandningen (ibid.: 33). Bade informellt och icke-informellt liarande sker utanfor

klassrummet. Daremot sker formellt ldrande i skolan eller 1 en annan institution (ibid.: 32).

2.2 Konstruktivism

Begreppet konstruktivism forekommer inte 1 GGL (2015). Emellertid beskrivs ldroplanens syn
pa larande med ord som &r nédra anknutna till konstruktivism: ’[...] ldrandet &r ett resultat av den
studerandes aktiva, méilinriktade och sjélvstyrda arbete”, och betydelsen av tolkning och
tidigare kunskaper framhévs (GGL 2015: 14). Eftersom den hir undersokningen genomfors vid
ett gymnasium, beaktar jag laroplanen och baserar undersdkningen pd konstruktivism.
Konstruktivism kan fungera som en teori om kunskap i1 allmdnhet eller till och med en
vérldsaskadning (Puolimatka 2002: 32), men jag koncentrerar mig pd konstruktivism som en

teori om inldrning.



Enligt konstruktivism konstruerar inldraren information genom aktiv agerande, dvs. reflektion,
observation och ovning. Tidigare kunskap fungerar som basis, och nya uppfattningar skapas
nir inldraren tolkar virlden pé ett individuellt sitt. Individens egna intressen dr viktiga, eftersom

de paverkar hur hen riktar sin uppmaéarksamhet. (Puolimatka 2002: 4142, 97-98)

Konstruktivism har kritiserats for dess syn pa verklighet: om alla konstruerar sina egna
verkligheter genom att tolka omgivningen, forblir den verklighet som &r gemensam for oss alla
ouppnaelig och individen forblir osdker (Puolimatka 2002). Eftersom det inte finns en perfekt

teori om inldrning, dr det viktigt att inte se en enstaka teori som absolut.

Denna undersokning &r i grunden baserad pa konstruktivism, eftersom frivillig inldrning kriaver
elevens egen aktivitet. Det dr dnda beaktansvért att konstruktivism inte utesluter andra

synvinklar pa ldrande, utan konstruktivism &r bara teorin som framhévs i denna undersdkning.

2.3 Motivation

Motivation dr ett mangsidigt begrepp som har forklarats pa olika sétt inom forskningen. Gardner
(2001: 6) definierar motivation som en drivande kraft (driving force) och namner tre delar av
motivation 1 andraspraksinldrning: insats i inlérningen, viljan att nd mal och gliddje fran
inldrningen. Enligt Gardner (ibid.) ar alla tre element ndrvarande i en motiverad individ.
Motivation dr ett viktigt element av sprakinldrning, eftersom formaga utan motivation inte
rdcker for att né 14ngsiktiga mal (Dornyei 2005: 65). Ens motivation dr dynamisk, vilket betyder
att den stindigt fordndras (Dornyei 2005: 83). Det finns ett stort antal olika modeller och teorier

om motivation, av vilka jag ska bara ndmna de mest relevanta for den hir undersdkningen.

Noels (2001b: 53) betecknar motivationsprocessen som en ko av sex steg: 1) direkt social
kontakt, 2) fundamentala behov (t.ex. autonomi), 3) orienteringar, 4) intention och
engagemang, 5) L2 (andrasprak) anvindning och 6) lingvistiska och icke-lingvistiska resultat
(egna Oversattningar). I denna undersdkning framhédver jag L2 anvindning utanfor klassrummet
och beskriver engagemang genom att méta hur mycket L2 anvéinds utanfor klassrummet samt

granskar orienteringarna bakom engagemang. Autonomi, som &r en fOrutsittning for olika
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orienteringar, forklaras i avsnitt 2.4. Resultat eller behérskning av sprdk ar inte ett
intresseomrade for den hdr undersokningen, eftersom motivationens styrka méts genom att
analysera aktiviteten utanfor klassrummet. Vare sig elevernas sprakkunskaper forbittras som
foljd av inldrning utanfor klassrummet dr en relevant frdga, men det ar ett tema for en separat

undersokning.

En orientering dr en orsak till att studera nagonting (Gardner 2001: 16). Gardner (ibid.) anser
att forskare borde koncentrera sig pd motivation i stdllet for orienteringarna, eftersom
orienteringarna inte automatiskt leder till framgéng. Ocksa Maclntyre et al. (2001: 464) papekar
att inldraren kan vara orienterad utan att vara motiverad, om inldraren inte arbetar och njuter av
sprékinldrning. Maclntyre et al. (ibid.) presenterar kritik som andra forskare har framfort som
foreslér att Gardner beskriver en for smal syn pd motivation. Enligt Gardners forklaring
beskriver hans modell egentligen orienteringar, inte motivation, och Maclntyre et al. (ibid.)
papekar att motivation bara dr en liten del av Gardners teori. Det betyder att Gardner sjilv inte

koncentrerar sig pa motivation.

Gardners integrativa orientering (integrative orientation) kommer fram 1 tidigare forskning (se
Mustila 1990), varfor jag anser att det dr nyttigt att ta den med 1 undersdkningen for att kunna
jamfora resultaten. Eftersom Gardner (2001) inte tydligt definierar begreppet, anvédnder jag
Noels (2001b: 44) definition, som beskriver integrativ orientering som ’viljan att lira sig ett
sprak for att komma i kontakt med, och kanske dven identifiera sig med, medlemmar av L2
gemenskapen’ (“desire to learn a language in order to interact with, and perhaps to identify
with, members of the L2 community”). Det &r relevant att undersoka integrativ orientering i ett
tvasprékigt samhélle, eftersom forskning har visat att integrativ orientering férekommer precis

nér ett icke-dominant sprak inlérs 1 ett mangkulturellt ssmmanhang (Noels 2001b: 58).

En annan orientering som Gardner (2001: 8-9) tar upp dr instrumentell orientering
(instrumental orientation), da inldraren anser sprdkkunskaperna som nyttiga i att nd mal. Jag
ska @nda inte ta med instrumentell orientering i min undersékning, utan jag utgér fran Noels
(2001a, 2001b) diskussion om hur integrativ orientering hdnger ihop med orienteringar som

Noels baserar pd Deci och Ryans (1985) self-determination theory.



Noels (2001b: 45-49) beskriver tre orienteringar: inre orienteringar, yttre orienteringar och
amotivation. Inre orienteringar kinnetecknas av gliddje och intresse, dvs. inldrningen sjilv
orsakar njutning. Kategorien inre-vetande (Intrinsic-Knowledge) hénvisar till gladjen som
inldraren far nir hen forbéttrar sina kunskaper eller uppfyller sin nyfikenhet. Inre-utforande
(Intrinsic-Accomplishment) syftar pa processen av utforande nér inldraren t.ex. lar sig ndgonting
svart, medan inre-stimulation (Intrinsic-Stimulation) hanvisar till njutning av spréaket, t.ex. dess

ljud. (Noels 2001b: 45)

Yttre orienteringar dr mycket likadana med instrumentell orientering, vilket 4r orsaken till att
jag inte tar med instrumentell orientering i denna undersokning. Noels (2001b: 46-48)
presenterar fyra kategorier av yttre orienteringar: 1) yttre reglering (external regulation)
betyder att inldraren lar sig sprék, eftersom hen blir reglerad av ndgon annan, t.ex. fordldrarna,
eller for att nd ndgonting, t.ex. ett obligatoriskt betyg eller kunskapen att Gverleva 1 ett
frimmande land. 2) Introjektiv reglering (introjected regulation) innebir att inldraren lér sig
for att forbattra sin sjdlvkénsla eller for att undvika skam. 3) Identifierad reglering (identified
regulation) betyder att inldraren lar sig for att nd ett mal som ar viktigt for hen, t.ex. att bli en
bra ldrare. 4) Med internaliserad reglering (integrated regulation) avses att inldraren lér sig for
att sprakkunskaper dr en fundamental del av hens sjdlvbild. Som Noels (2001b: 49) faststiller,
kan en inldrare ha olika orienteringar samtidigt. (De svenska termerna for de inre och yttre

orienteringarna dr mina egna dversittningar.)

Amotivation dr en motsats till andra orienteringar, eftersom den dr en brist pd motivation.
Inldraren kénner att hen inte kan pdverka situationen och hen inte vill ldra sig sprak, men gor
det 4nda passivt om det behdvs. Inldraren kan t.ex. sidga att hen hatar spraket. (Noels 2001b:

47-49)

2.4 Elevautonomi

Elevautonomi &r ett centralt begrepp 1 undersokningen, eftersom den krévs i inldrning utanfor
klassrummet. Tornberg (2005: 165) definierar Learner Autonomy pé foljande sitt: "LA innebér

sdledes att den ldrande tagit over hela ansvaret for sitt ldrande, dels vad géller médlen och
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innehéllet, dels vad giller de olika matt och steg som maste tas under vigen mot malet.” Benson
(1997: 23-24) visar att autonomi &r viktig i en konstruktivistisk syn pa ldrande, eftersom

konstruktivism framhéver inldrares ansvar bade for vad inldraren lar sig och hur.

Weinstein et al. (2011: 42) anvinder termerna strategisk inldrning och autonomisk inldrning
(egna oversittningar) som synonyma. Forskarna skiljer at tre delar av autonomisk inlérning:
kompetens, vilja och sjdlvreglering (egna Overséttningar). Kompetens hianvisar till kunskap om
inldrningsstrategier och en sjdlv som inlédrare. Viljan hdanger thop med motivation och mentalitet
till inldrning. Sjdlvreglering handlar om de sétt som inldraren anvénder for att organisera sin
inldrning, t.ex. tidsanvindning, koncentration och fardighet att be om hjilp. (Weinstein et al.
2011: 42-43) Denna undersokning koncentrerar sig pd viljan, men ocksa kompetens och
sjdlvreglering tas wupp 1 mindre utstrickning: abiturienternas upplevelse av
inldrningsmojligheter reflekterar deras kompetens och frdgan om huruvida de har bett om rad

av t.ex. lararen géller deras sjdlvreglering.

Breen och Mann (1997: 134-136) delar upp egenskaper hos en autonom inldrare i1 atta
kategorier: 1) inldrares standpunkt, 2) viljan att ldra sig, 3) robust sjdlvkdnsla, 4) kapacitet for
metakognition, 5) hantering av fordndring, 6) sjdlvstindighet, 7) strategiskt engagemang i
inldrning och 8) kapacitet for forhandling (egna oversittningar). Inldrares standpunkt betyder
att inlararen kinner sig autonom och att hen har kénslan av kontroll. Viljan att ldra sig kan vara
antingen inre eller instrumentell. En autonom inldrare som har en robust sjdlvkénsla blir inte
nedslagen dven om hen far negativ feedback, och kapacitet for metakognition hjilper inldraren
med att fi nytta av alla slags feedback och reflektera 6ver vad och hur hen ska ldra sig.
Hantering av fordndring betyder att inléraren dr anpassbar och att hen méirker nya resurser och
kan anvidnda dem. Sjdlvstidndighet innebar kunskapen att hitta inldrningsmaterial och lira sig
utanfor klassrummet. Strategiskt engagemang ndrmar sig det ovannidmnda begreppet
kompetens, det krédver att inldraren &r malmedveten och kénner sig sjélv som inldrare. Kapacitet
for forhandling géller inldrarens forméga att mota sina egna inldrningsbehov samtidigt som hen

samarbetar med andra inlédrare 1 klassrummet.



Lérarens roll i elevautonomi &r ett tema som vécker mycket diskussion inom forskningen. Breen
och Manns (1997: 134) teori om autonomi som standpunkt betyder att autonomi inte &r
ndgonting personen ldr sig. Breen och Mann (ibid.) belyser lararens roll med att konstatera att
autonomi inte kan undervisas utan ska upptickas. Det dr anda oklart vad som é&r skillnaden
mellan upptickande och inldrning, men jag tolkar synpunkten sa att Breen och Mann inte anser
att lararen ska systematiskt lara ut medel for autonomi. Denna synpunkt kan ifragasittas pa
grund av Ryans (1997) undersokning, som visar att en kurs som undervisar eleverna om olika
resurser utanfor skolan okar elevernas autonomi. Undersdkningen presenteras ndrmare 1 avsnitt

3.1.

Pennycook (1997: 43) problematiserar autonomi som ett begrepp som utesluter lararens styrelse
genom att presentera en hypotetisk situation om en inldrare som autonomt véljer att soka ut en
larare som undervisar pa ett lararstyrt sitt. Tankeleken visar att det finns en grins till lararens
deltagande och att inldrares autonoma beslut inte racker till att nigon anses vara en autonom

inldrare. Inldrningssituationen sjdlv maste ocksa innehalla drag av autonomi.

Sheerins (1997) artikel behandlar sjalvstindig inldrning med hjilp av fardigt material som larare
har valt men som erbjuder val for inldrare. Det ar sdledes inte fraga om helt autonom inlérning,
men Sheerins (1997: 63) diskussion om ldrarens roll bidrar till frigan om autonomi, och hon
sjalv tar upp termen autonomy i sammanhanget: ’Det dr paradoxen av sjilvstdndig inldrning att
ndstan alla inldrare behover vara forberedda och stodda pd vdgen mot storre autonomi av
ldrare.” (It is the paradox of independent learning that almost all learners need to be prepared

and supported on the path towards greater autonomy by teachers.”).

Sheerin (1997) belyser problemet av lidrarens roll genom att tinka pa vad som &r for mycket
deltagande fran ldrarens héll och vad som &r for litet. Hon konstaterar att om lararen fattar beslut
och ger eleven materialet, studerar eleven inte autonomt dven om liraren inte ir pa plats. A
andra sidan, om ldraren inte ger rdd och stod nér eleven inte dar fardig att ldra sig autonomt,
anvinder eleverna sddant material som de redan dr bekanta med. Darfor utvecklas de inte som

inldrare, eller t.o.m. ger upp nér de blir frustrerade. (Sheerin 1997: 63-64)



Temat beskrivs triffande med ordet paradox som anvinds ocksa av Voller (1997: 107): *Det
finns en paradox om ldrarens roll i sjdlvstindig sprékinldrning; den verkligen autonoma
inldraren skulle inte alls behova en ldrare.” (“There is a paradox about the teacher’s role in
independent language learning; the truly autonomous learner would not need a teacher at all.”).
Ur citatet kan konstateras att Voller ser autonomi som ett statiskt forhallande. Om autonomi ses
som en dynamisk process i stillet, behovs inte diskussion kring vad en ’verkligen autonom
inldrare’ skulle gora. Till och med det att inldraren ber om rad kréver narvaron av autonomi hos
inldraren i form av sjilvreglering. Genom att uppticka sitt att anpassa raden sa att inldraren kan
lara sig pa ett meningsfullt och ndjsamt sitt visar inldraren kapacitet for metakognition.
Inléraren kan behova flera rad i framtiden, men formodligen av olika slag 4n i borjan. For att
inldraren vet vad hen behdver hjdlp med krivs strategiskt engagemang. Dé aktiveras olika
delomrdden av autonomi pa olika tider utan att de alla skulle fungera samtidigt. Jag instimmer
med Sheerin (1997) 1 att lararen ska hjdlpa eleverna utan att ta for mycket ansvar for elevernas

autonomi.

Bailly (2011: 129) papekar i sin undersokning att det finns tre faktorer i lyckad inlérning utanfor
skolan: motivation, inldrningsresurser och inldrningsférmaga, och att nagra inldrare behover
hjalp med dessa. Argumentet stodjer tanken om att ldraren har en viktig roll. I f6ljande kapitel

ndmner jag nidgra utmaningar som géller inl&rningsresurser.

2.5 Input och output

I den hir undersokningen betraktar jag inlérningssatt ur tva synvinklar: input, som hénvisar till
forstaelse av sprak, och output, dvs. producerat sprak. Pa svenska anviands ocksa termerna
receptiva fardigheter och produktiva fdrdigheter. Tornberg (2005: 73) papekar att dven om
receptiva fardigheter ofta forstds som passiva, forutsitter de olika kognitiva processer. Bdda
fardigheter ar saledes aktiva men pa olika sitt. I detta avsnitt presenterar jag olika synvinklar

pa begreppen och tar upp hurdana utmaningar som de stiller for inldrare.

Enligt Krashen (1985: 2) kan inldraren med hjélp av t.ex. kontexten forsta i + 17, dvs. input

som ligger péd en lite hogre niva dn inldrares egna sprakkunskaper. Pica (2005) presenterar
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Longs (1981, 1985) definition av begriplig input som befrdmjar sprékinldrning. Long
framhdvde kommunikation och modifiering av input: om input inte &r begriplig, modifieras den
1 kommunikationssituationen genom att inliraren t.ex. repeterar eller ber om hjilp. (Pica 2005:
273-274)  Krashens teori pédminner om  Vygotskys proximalzonsteori  (jfr
Vetenskapstermbanken) i att inldraren har inlirningsmaterial som dr svédrare dn nivan dér
inldraren befinner sig i, men Krashen framhéver inte vikten av kommunikation och hjilp i
samma man som Vygotsky och Long. Krashen konstaterar dnda att interaktion ar hjilpsam

(1985: 33). Med andra ord tar teorier av input ocksa hiansyn till output i olika utstrackningar.

Eskey (2005: 567) skriver om lasforstaelse och ndmner en paradox: det basta sittet att fa ett
stort ordforrad &r att ldsa, men for att ldsa behOver inldraren ett stort ordforrdd. Han
rekommenderar att folja Krashens teori om begriplig input for att motverka missforstaind som
sker nér inldraren forsoker gissa ordens betydelse med hjdlp av kontexten. Som en ytterligare
orsak till att tdnka pé texternas svarighet nimner han Frys (1981) teori om frustrationsnivd
(egen Oversittning) som betyder att inldrare 1dtt ger upp om det finns fler dn ett frimmande ord
per tjugo ord 1 texten. Eskey (2005: 574—575) uppmuntrar ldrare att motivera elever och leta
efter texter som dr pa en lamplig niva, som intresserar elever och ér relevanta for dem. En
utmaning med input dr da att hitta material. Nér det géller horforstaelse, kan det vara dannu mer
utmanande: Nation (2005: 586) antar att om det finns fler &n ett eller tvd frimmande ord per
100 ord i materialet, forhindras sjélvstindig inldarning frdn kontexten, men det dr bara en

gissning.

Little (1997) introducerar en mer optimistisk syn pd material i sin artikel om autentiska texter.
Autentiska texter dr sddana som inte har skapats for sprakundervisning (ibid.). Little (1997)
ifrdgasdtter synen pa frustration och argumenterar att inldrare borde mota autentiska texter i alla
skeden av sprakinldrning, eftersom sprakanvandning och sprékinldrning hinger ihop. Inlérares
kunskaper om texter och vérlden hjélper att tolka texter dven om sprakkunskaperna ar svaga.
Autentiska texter 6kar autonomi, eftersom inlérarnas sjalvfortroende dkar nir de mérker att de
fir nytta av dven partiell forstaelse. Dessutom lér de sig anvinda sddana inlarningstekniker dar
de anvénder spraket och lir sig anvinda spraket pd sa satt att de lér sig 1 processen. (Little 1997:

225, 231)
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Begreppet output definierades som en produkt av inlérning pa 1980-talet, men nufortiden anses
det hinvisa ocksa till processen. Genom att anvéanda spraket lir inldraren sig producera mer

flytande sprak, men inte nddvéndigtvis mer korrekt sprék. (Swain 2005: 471, 474)

Swain (2005) delar output i tre funktioner: upptdickande, hypotestestande och metalingvistiska
funktioner (egna Oversittningar). I den forsta uppticker inldraren sina egna problem i
sprakanviandning. Det hdnder nédr inldraren forsoker producera sprak och mérker att det finns
en eller flera luckor i sprakkunskaperna. Hypotestestande sker i kommunikation, nér inldraren
inte dr sdker pa hur nagonting ska produceras, t.ex. ett ord. Inldraren testar ordet och far
feedback t.ex. nér ldraren korrigerar felet. Efter feedbacken modifierar inldraren anvindningen
av ordet. Den metalingvistiska funktionen betyder att inldraren lér sig nédr hen reflekterar 6ver
spriket som hen sjélv eller andra producerar. Reflektionen sker genom att inléraren skriver eller
talar, dvs. producerar output. Ett exempel ar nér elever tillsammans funderar pa hur ett ord ska

anvéandas. (Swain 2005: 474, 476, 478-479)

Ur inldrares synvinkel kan output dock vara ett skraimmande koncept. Tarone (2005: 485)
beskriver tal pa L2 *den mest komplexa och svara kunskapen att behdrska’ (”’the most complex
and difficult skill to master”) 1 sprakanvindning. Komplexiteten av output 1
kommunikationssituationer beskrivs av Maclntyre (2007: 567-568) som diskuterar viljan att
kommunicera pa L2. Viljan paverkas av bl.a. inldrares personalitet, kommunikativa kompetens,
L2 sjdlvfortroende och viljan att kommunicera med en viss person. L2 sjidlvfortroende innebar
den upplevda kommunikativa kompetensen och brist pd angest. De tva faktorerna tas i1

beaktande ocksé i denna undersdkning.
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3 TIDIGARE FORSKNING

I detta kapitel presenterar jag fem undersokningar som anknyter till inldrning utanfor
klassrummet. I fyra av undersokningarna diskuteras svenskinldrning utanfor klassrummet i en
bredare kontext. Eftersom informellt och icke-formellt ldrande inte star i fokus i
undersokningarna, dr resultaten géllande foreteelserna fa. De dr 4ndéd jimforbara och belyser

situationen nir det géller svenska spraket.

3.1 Inléirningsmaterial utanfor klassrummet

Som jag ndmnde 1 avsnitt 2.4, visar Ryans (1997) undersokning varfor det ar viktigt for lararen
att ha en roll i1 utvecklingen av elevernas autonomi. Undersokningen genomfordes i Japan och
handlade om engelska spraket, sé det finns vissa kulturella skillnader som gor det omdjligt att
jamfora situationen med denna i Finland, t.ex. nir det géller det inldrda sprakets stillning i
samhéllet och sprakets synlighet. I alla fall visar undersdkningens resultat hur olika resurser

kan vara osynliga for inldrare och hur de kan hjilpas med att se dem.

Ryans (1997) studie var en experimentell kurs som hade for mal att bereda ingenjorsstuderande
att autonomt léra sig engelska i fall det nagon géng i framtiden blir aktuellt, t.ex. om de skulle
arbeta utomlands. Undervisningens fokus var pa olika inldrningsresurser, var de kan hittas och
hur de kan anvédndas. Studerandena 6vade anvdndningen av resurserna med ldraren och larde
sig t.ex. att kontrollera sina egna svar pa uppgifterna. Som stdd innehéll kursen ocksa teori om
sprékinldrning. Mélet med detta var att studerandena sjélvstdandigt skulle kunna leta efter annat

material 1 stéllet for att ndja sig med materialet som hade anvénts 1 klassrummet. (Ryan 1997:

216, 218-221)

En enkét 1 borjan av kursen visade att fa studerande hade ténkt pa hur de kunde sjdlvstindigt
lara sig engelska, medan en enkdét i slutet visade positiva erfarenheter: studerandena hade fatt
sjdlvfortroende att ldra sig autonomt och de hade anvént de behandlade teknikerna hemma.

(Ryan 1997: 218, 223-224) Undersokningen erbjuder pa mgjliga forklaringar till varfor
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eleverna inte studerar autonomt: de kan sakna tekniker, sjdlvfortroende och medvetenhet om

mdjligheterna.

3.2 Finska gymnasieelevers inléirning utanfor klassrummet

Mustilas (1990) undersokning handlar om finska gymnasisters motivation, attityder och intresse
for det svenska spriket. Antalet informanter ar stort: 1218 gymnasister svarade pa enkiten
(Mustila 1990: 101). Resultaten handlar inte s& mycket om inlérning utanfor klassrummet, men
resultaten som maéter "frivillig sprakinlérning” &r jamforbara: 16.7 % av eleverna visar ett mera
omfattande intresse for sprakstudier eller bedriver sprakstudier pé eget initiativ’ (Mustila 1990:
202). Uttrycket “ett mera omfattande intresse” dr vagt, men det dr dnda mojligt att kritiskt
jamfora resultaten med resultaten 1 denna undersokning. Dirtill visar Mustilas (ibid.)
undersokning att de gymnasieelever som ldrde sig svenska informellt eller icke-formellt var

integrativt orienterade.

Green-Vinttinen et al. (2010) gjorde en omfattande undersokning om svenskédmnet i gymnasier,
dar forskarna undersokte bade lararnas och gymnasisternas instéllningar till svenska och skolan
som inldrnings- och arbetsmiljo. 84 gymnasister deltog i1 gruppintervjuer och en
enkdtundersokning. De sju deltagande gymnasierna hade fatt bra resultat i studentskrivningarna
1 svenska (Green-Vénttinen et al. 2010: 12—13) Resultaten kan dé inte generaliseras till att gilla

alla gymnasier i Finland.

Flera av de fragor som Green-Vénttinen et al. (2010: 55-57, 62) har stillt kommer ocksa upp i
denna undersdkning, sd det dr mojligt att jimfora resultaten. Hilften av gymnasisterna hade en
positiv instdllning till svenska och 11 % en negativ instéllning. 67 % ansag att svenska &r ett
latt sprak. Inldrningsmotivationen paverkades av olika faktorer: fordldrarnas instéllning till
svenska, svenskans nytta i arbetslivet, arbetsmojligheter 1 svensksprékiga omrdden i Finland
och t.o.m. 1 Norden, svenskans stillning som officiellt sprak i Finland, behovet av att kunna
svenska 1 vidare studier, svensk kultur, att ”svenska hor till allménbildningen”, viljan att ldra
sig andra sprdk dn bara engelska, att svenska &r till nytta i andra sprakstudier och

studentskrivningarna. Studentskrivningarna var en stor motivationsfaktor, eftersom 80 % av de
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intervjuade gymnasisterna tdnkte skriva svenska. Gymnasisterna sjdlva mérkte att de som inte
skulle skriva svenska inte dr s& motiverade att studera &mnet. Osdkerhet pa sprakkunskaperna
syns i gymnasisternas svar: manga har anvént engelska med finlandssvenskar eller i Norden,
eftersom de inte har vagat tala svenska. Ocksa integrativ orientering kommer fram: ”Av flera
svar kan man utldsa en vilja och nyfikenhet pé att stifta bekantskap med svensksprékiga”
(Green-Vinttinen et al. 2010: 66). En gymnasist visar dven drag av amotivation genom att pasta
att han “aktivt vill glomma spraket” (Green-Vinttinen et al. 2010: 67). Det kommer inte fram
hur stor del av gymnasisterna var motiverade av en viss orsak eller hur viktiga olika orsaker var

for gymnasisterna.

Inlérning utanfor klassrummet dr ocksd en del av undersdkningen, och Green-Vinttinen et al.
(2010: 64) konstaterar att ”[d]e allra flesta forsoker ocksd anvdnda svenskan pa olika sétt
utanfor skolan”. Gymnasisterna var kreativa pa att komma upp med mdjligheter att anvénda
svenska: de t.ex. talade svenska med de finsksprakiga kompisarna eller familjen, dndrade pa
spréket i sin mobiltelefon till svenska, anvénde svenska i sms, diskussionsforum eller onlinespel
eller valde svenska undertexter nér de tittade pa DVD-filmer. Nigra av gymnasisterna var vil
bekanta med svensksprakiga medier, medan andra — speciellt 1 6stra Finland — kénde till bara
fa. Svensksprakiga tidningar, filmer och musik som inldrningsmaterial ndmndes av flera
informanter, medan bara fa hade last en bok pa svenska. Bara nigra laste en blogg pa svenska
eller anvinde YouTube. (Green-Vinttinen et al. 2010: 64—66) Eftersom gymnasisterna
intervjuades under ldsaret 2008/2009, kan det antas att medvetenheten om mdjligheter pa nitet

har okat.

Uotila (2004) har undersokt finska gymnasisternas motivation till svenska i ett gymnasium 1
Nokia. 39 gymnasister varav 19 var vuxna svarade pa en enkit i januari 1999. Bara tre
gymnasister (15 % av unga gymnasister) och fyra vuxna gymnasister (21 % av vuxna) hade lart
sig svenska utanfor klassrummet, och de gjorde det med hjélp av tidningar, television och radio.
(Uotila 2004: 53—54) Resultaten dr motsatta till Green-Vénttinen et al.:s (2010) resultat. Av de
undersokta orienteringarna var instrumentell orientering viktigast for gymnasisterna, den nést
viktigaste var integrativ orientering, sedan det personliga intresset for inlérning av svenska och

till sist sjalvutvecklingens orientering. For de vuxna var instrumentell orientering svagast av
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orienteringarna (Uotila 2004: 56). Sammantaget visar de tre undersdkningarna vikten av

integrativ och instrumentell orientering for gymnasister.

3.3 En jamforelse mellan engelska och svenska

Kalaja et al. (2011) har undersokt inldrning utanfor klassrummet ur inldrningskontextens och
agentskapets synvinkel. Under ldsaret 2005/2006 och 2009 svarade 116 universitetsstuderande
i engelska och 83 i svenska pa en enkét dér det tillfrigades om vad de hade och inte hade lart
sig 1 och utanfor skolan (Kalaja et al. 2011: 51). Jag presenterar bara resultaten betrdffande

inlérning utanfor klassrummet.

Nar det géllde engelska ansdg informanterna 1 Kalaja et al.:s undersdkning (2011) att de hade
lart sig ord. Informanterna tillade att de hade lart sig fraser och idiom, eller belyste var och hur
de hade lart sig spraket. Nagra exempel visade att de aktivt hade letat efter mojligheter att léra
sig spraket och forstétt att det inte var viktigast att anvinda grammatiskt korrekt sprak. I motsats
till svaren om engelska, var svaren om svenska korta och vaga, men ett gemensamt drag var att
informanterna hade lért sig ord. Bade studerande i engelska och i1 svenska hade anvédnt media i
inldrningen, men sociala kontakter kom fram betydligt mer 1 svaren betriffande engelska. Ett
inldrningssétt som kom fram bara i1 svaren fran svenskstuderandena var varudeklarationer 1 t.ex.

mjolkforpackningar. (Kalaja et al. 2011: 52-54)

Alla engelskstuderanden i undersokningen (Kalaja et al. 2011) hade lért sig spraket utanfor
klassrummet, medan flera svenskstuderande sade att de inte hade lért sig ndgonting eller bara
lite. Svenskstuderandena ndmnde att det inte fanns méinga svensktalande i omgivningen, vilket
ledde till att de inte hade mojligheter att anvénda spraket. Forskarna argumenterar att det ar ett
svepskal, eftersom det inte finns manga engelsksprékiga heller, men engelskstuderandena hade
dnd4 hittat mojligheter att tala engelska pa sin hemort. Svenskstuderandena hade inte heller
anvint svenska nér de akte till andra omriden eller t.o.m. Sverige. Forskarna betonar att det dr

viktigt for larare att hjélpa eleverna med resurser. (Kalaja et al. 2011: 54-55, 58)
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Kalaja et al.:s (2011) undersokning belyser motivationens roll i inldrningen utanfor
klassrummet. Det finns mycket material pa svenska i Finland, men svenskstuderandena var
dnda betydligt mer passiva att ldra sig spréket autonomt én engelskstuderande. Det dr ocksa
mdjligt att inldrare har svarigheter att hitta intressant material pa svenska: utbudet av t.ex.
engelsksprékig underhéllning dr dock storre @n svensksprékig bl.a. pA TV och YouTube,
eftersom det finns flera modersmalstalare av engelska dn svenska och engelska anvidnds ocksa
som lingua franca. Det &r léttare att hitta engelsksprakigt material utan anstrangning, men det

kraver mer engagemang att hitta ndgonting lampligt pa svenska.

Sammanfattningsvis har undersékningarna gett olika resultat: frdn 15 % av informanterna till
”de allra flesta” informanter hade lart sig svenska utanfor klassrummet. Skillnaderna kan delvis
bero pa formuleringen av frdgorna. Alla informanter anser kanske inte att de lar sig svenska nér

de t.ex. tittar pd svensksprakiga program.
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4 METOD OCH MATERIAL

I detta kapitel diskuterar jag enkdten som metod och motiverar de val som har lett till den
anvinda enkétens form och frageformulering samt presenterar materialet. I avsnitt 4.3 fokuserar
jag pa forskningsetik i undersokningen. Enkédten finns som bilaga bade pé svenska och pa

finska.

4.1 Enkiit och innehéllsanalys som metoder

Valli (2018: 93) betonar vikten av klart formulerade frigor 1 en enkét, eftersom resultaten inte
ar palitliga om informanterna har tolkat frigorna pd ett sdtt som inte motsvarar forskarens
intention. Undersokningens syfte och frigestdllningar fungerar som basis for enkétfragorna.
Om det inte finns ett enkelt sitt att mata ndgonting, kan teori om dmnet och centrala begrepp
hjdlpa forskaren. (ibid.) I denna undersokning &r teorin viktigast i undersdkningen av
motivation. Alanen (2011: 149) pdminner att varje fraga i enkéten ska ha syftet att hjdlpa

forskaren att svara pa forskningsfrdgorna.

Ordningen av fragorna ar ocksa viktig, eftersom motivationen att svara dr minst i bérjan och
slutet av enkéten. For att hoja informantens fortroende for enkédten kommer ldtta fragor fore
omtaliga fragor om sadana finns. (Valli 2018: 94-95) I min enkét har jag placerat frigorna om
inldrningssétt 1 borjan, eftersom de &r mindre dmtaliga &n de andra fragorna. Fragorna om
inldrningsmojligheter kommer efter motivationsfragorna, eftersom kategorin dr mindre och

darfor battre 1 slutet dar motivationen att svara ar minst.

Spréket kan paverka informantens motivation att svara, sd det ska vara lattldst och personligt:
ordvalen ska skapa kdnslan om att forskaren &r intresserad av informantens svar. (Valli 2018:
95) I min enkét syns det i anvindning av personen “jag”. Ocksd Alanen (2011: 151-152) ger
rad nér det géller enkdtens sprak: satserna ska vara korta, en fraga ska bara innehalla en fraga
och forskaren ska inte anvidnda ord som generaliserar for mycket. Jag anvédnder dnda alternativet

“aldrig” 1 enkéten, eftersom det behdvs for att na érliga svar.
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Eftersom jag maéter flera olika faktorer i inldrning utanfor klassrummet, ar antalet fragor stort.
Darfor ar Likert-skalan ett lampligt val. Valli (2018: 106) konstaterar att forskare oftast nimner
det mellersta alternativet som ’jag vet inte’ (“en osaa sanoa” pa finska), men han kritiserar
denna praxis. Déarfor har jag ndmnt alternativet 3 som “varken av samma eller annan asikt”.
Problemet med Likert-skalan dr att ndgra anvénder det mellersta alternativet ofta for att undvika

att ta stdllning till frdgan, och andra inte alls anvinder alternativ 1 och 5 (Valli 2018: 108).

Ett satt att hoja reliabiliteten av en enkdt som anvander Likert-skalan dr att méta samma objekt
med flera fragor och lotta ut ordningen av fragorna (Alanen 2011: 150, 152). Darfor har jag
formulerat flera fragor for varje orientering. Jag lottar ocksé ut ordningen inom varje kategori
som anvinder Likert-skala forutom den sista kategorin (“mdjligheter att ldra sig svenska pa

fritiden”) dér flera av fragorna hér samman (t.ex. frdgorna om lirarens paverkan).

En webbenkit dr en lamplig metod nér forskaren undersoker ungdomar, eftersom de ofta ér
vana vid datorer (Valli 2018: 102). Jag har valt att anvinda en webbenkit 1 stéllet for en
pappersenkit, eftersom den dr lattare att skicka ut till gymnasierna och analysera. Valli och
Perkkila (2018: 118) papekar att ocksa undersokningens palitlighet 6kar nér forskaren anvander

en webbenkdt, eftersom programmet inte gor nigra fel i samlandet av svar.

Som analysmetod anvinder jag innehéllsanalys som é&r en form av kvalitativ analys. Forskare
ar oeniga om kvantitativ analys dr en del av innehéllsanalys, men den kan anvidndas som hjilp
1 analysen. Med innehéllsanalys tolkar forskaren betydelser i materialet med hjélp av kontexten.
(Tuomi och Sarajérvi 2018: avsnitt 4.4.1) Jag anvédnder kvantitativ analys for att synliggdra

monster 1 materialet med siffror och figurer och tolkar resultaten med hjilp av innehéallsanalys.

4.2 Enkiitens frigeformulering och undersokningsmaterial

Jag anvédnder Noels (2001b, se avsnitt 2.3) lista av orienteringar i skapandet av enkéten,
eftersom den dr relativt omfattande. Till den tilligger jag Gardners integrativa orientering,
vilken inte ryms i ndgon av kategorierna av inre eller yttre orienteringar. Enligt Noels (2001a:

137) har Gardner (1985) sjilv foreslagit att integrativ orientering kunde vara en del av yttre
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orienteringar. I sin studie upptickte Noels (ibid.) korrelationer mellan integrativ orientering och
yttre orienteringar, men hon pépekar att integrativ orientering har ocksa mycket gemensamt
med inre orienteringar. Till slut konstaterar Noels (2001a: 139) att yttre och inre orienteringar
och integrativ orientering kompletterar varandra, vilket motiverar mitt beslut att anvéinda dem

sida vid sida.

Det finns dndé sddana aspekter som inte ryms i ndgon orientering. Syed (2001: 128) kritiserar
forskare som maéter motivation med statiska teoretiska modeller, t.ex. om orienteringar, som
inte ger en fullstindig forklaring till motivation. Darfor anser jag att det 4r motiverat att tillagga
frdgor om ytterligare faktorer som baseras pd min egen upplevelse som sprakinlirare och

lararstuderande for att komplettera den teoretiska synvinkeln.

Jag dr medveten om kritik mot orienteringar (se avsnitt 2.3), men eftersom denna undersokning
inte tar hinsyn till studieframging utan precis orsakerna till motivation samt arbete mot
sprakinldrning och njutning av inldrning som tillsammans utgdér motivation, anser jag att

orienteringar &r relevanta for undersokningen.

Enkéten borjar med bakgrundsfragor. Eftersom enkéten &r avsedd for abiturienter och jag inte
var pa plats nér abiturienterna svarade pa enkédten, har jag med en fraga om informantens
arskurs. Da kan jag uteldmna svar ifall ndgra av informanterna inte ar abiturienter. Samma géller
fraigorna om B- och A-svenska och modersmél: modersmalet behover inte vara finska, utan det

viktigaste dr att det inte dr svenska.

Fragorna om inldrningssétt dr delade 1 input och output. Jag har valt att undersdka input och
output separat, eftersom sjdlvfortroende anses vara en del av output (jfr. MacIntyre 2007),
medan det inte diskuteras i samband med input. Dérefter foljer frdgorna om orienteringar. Jag
har valt att inte méta varje underkategori av orienteringar separat, eftersom kategorierna r sa
ménga och det inte dr vettigt att mata t.ex. inre-stimulation med flera fragor. Av Tabell 1

framgar vilka fragor som maéter de olika orienteringarna.
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Tabell 1. Fordelning av frdgorna om orienteringar

inre orienteringar 1,5,13,19

yttre orienteringar 2,6,8,9,14, 18, 20, 21, 24
integrativ orientering 10, 17, 23, 25

amotivation 11, 15

ytterligare faktorer 3,4,7,12, 16, 22

Den 6ppna fragan “ldr du dig svenska utanfor klassrummet?” visar vad som ar den viktigaste
orsaken till att ldra sig eller inte ldra sig svenska utanfor klassrummet, vilket inte kommer fram
1 Likert-skalan om informanten svarar med samma nummer pa flera frigor. Mgjligheten att

svara fritt framhéaver abiturienternas egna upplevelser.

Kategorin om mojligheterna att anvdnda svenska baserar sig inte pd teorin om motivation, utan
delvis pé tidigare forskning (t.ex. ldrarens roll), delvis pa teman som intresserar mig som
forskare (t.ex. tidsanvdndning). Jag &r ocksd intresserad av att se hur abiturienternas upplevelse
av mojligheterna motsvarar deras anviandning av dem. Kategorin ska hjdlpa svara pa
forskningsfrdgan: Vad paverkar valet av inldrningssitten 1 autonom svenskinlédrning? Den sista
Oppna frdgan ger informanten mdjligheten att tilldigga ndgonting. Enkédten utarbetades efter en

pilotundersdkning i seminariegruppen.

Undersokningsmaterialet bestar av 31 fyllda enkéter. Den ursprungliga planen (se kapitel 6) var
att ocksa ta med svar fran véstra Finland. Det skulle ha orsakat kostnader att dka till staden dér,
och det skulle inte ha varit konsekvent att vara pa plats i 6stra Finland men inte i véstra Finland.
Dérfor fyllde informanterna 1 dstra Finland i enkéten utan att forskaren var pa plats. Eftersom

forskaren inte var pa plats, hade gymnasiet mer frihet med tidtabellen.

4.3 Forskningsetik

Forskningsetiska principer beaktas i informationsbrevet, som innehéller kontaktuppgifter till

mig och handledaren av avhandlingen, information om undersdkningen och materialets
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behandling. Dessutom har gymnasiets rektor min e-postadress, och han har givit samtycke att
genomfora undersokningen. Det star i brevet att deltagandet &r frivilligt, att informanten kan
avbryta deltagandet nir som helst och att informanten ger sitt samtycke att anvinda sina svar
genom att skicka enkiten. Informanterna svarar anonymt pa enkéten, men total oigenkinnlighet
kan inte garanteras, eftersom det dr mojligt att nagon t.ex. identifierar sin kompis fran ett citat.
Eftersom informanterna ar 6ver 15 ar gamla och det kan antas att ndgra 4&r myndiga, har jag inte
fragat fordldrarna for samtycke. Temat kan inte anses innehdlla kénslig information om

informanterna.

Fragorna och pastdendena i enkéten bryter inte mot méanniskovarde eller medfor risker for
informanterna eller andra ménniskor. Enkédten dr pd finska i stdllet for svenska, eftersom
enkdten har skickats till ett finsksprakigt gymnasium. Det &r sannolikt att majoriteten av
informanterna har finska som modersmal och kan dé forsta texten som star i informationsbrevet

och enkéten.

Dataskydd har beaktats genom att anvdnda universitetets webb-enkét, som kan anses vara mer
palitlig &n andra enkdter som é&r tillgdngliga pa nédtet. Tillgdng till materialet forutsitter
inloggning och ett I6senord. Materialet raderas efter undersdokningen. De flesta av de
diskuterade forskningsetiska principerna star i anvisningarna av Forskningsetiska delegationen

(2019).
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5 RESULTAT OCH ANALYS

I detta kapitel diskuterar jag resultaten och illustrerar dem med hjilp av figurer. Jag presenterar
enkitsfragorna i den ordning som de finns i enkéten. Enkéten finns som bilaga pa finska (bilaga
1) och pa svenska (bilaga 2). For tydlighetens skull citerar jag enkéten pa svenska, &ven om den
inte dr den ursprungliga enkiten. Darfor kan det finnas smé skillnader i fragorna och
pastaendena, eftersom dversittningen inte resulterar i helt synonyma texter. Enkétens titel &r
annorlunda 4n undersokningens titel, eftersom undersdkningen foridndrades efter att
informanterna i 6stra Finland hade svarat pa enkidten. Jag diskuterar fordndringarna i avsnitt

6.1.

30 informanter har svarat att de har skrivit eller ska skriva svenska i studentskrivningarna, och
en informant var oséker. En informant har skrivit eller ska skriva ldng larokurs 1 svenska. Med
de andra bakgrundsfrdgorna gick det att kontrollera att informanterna var 1 mélgruppen for

undersdkningen.

Figurerna ska ldsas nerifrdn och upp. Pastdendena ar forkortade for att spara rum, men de ar i
samma ordning som i enkéten (se bilagorna). Svarsalternativen for de tva forsta Likert-skalorna
ar: 1=aldrig, 2=sillan, 3=da och da, 4=ofta, 5=stindigt. For de tva sista ar alternativen foljande:
I=starkt av annan asikt, 2=ndgorlunda av annan asikt, 3=varken av samma eller annan &sikt,
4=nagorlunda av samma asikt, S=starkt av samma &sikt. For att fortydliga analysen refererar
jag till alternativen 1 och 2 som “negativa”, 3 som “neutral” och 4 och 5 som “positiva”. Med
denna fordelning vérderar jag inte svaren som positiva eller negativa, utan fordelningen baserar
sig pd handling (t.ex. Jag lyssnar pa svensksprakig musik) och brist pd handling (t.ex. Jag
lyssnar inte pd svensksprakig musik). Brist pa handling 4r naturligare att markera som
“negativ”’, och for att vara konsekvent anvinds samma term av samma alternativnummer med

alla Likert-skalor.

Nér resultaten jamfors med tidigare forskning, bor det iakttas att informanterna i denna
undersokning dr mer motiverade att studera svenska dn abiturienter 1 genomsnittet, eftersom

nistan alla skriver svenska i studentskrivningarna. A andra sidan var studentskrivningarna i
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svenska obligatoriska niar Mustila (1990) och Uotila (2004) genomfoérde sina undersokningar,

men det betyder inte att alla informanter skulle ha varit motiverade av studentskrivningarna.

Den viktigaste skillnaden dr att nir jag genomforde undersdkningen, deltog informanterna i en
frivillig svenskkurs oberoende av om de gillade svenska eller inte, medan det inte finns en orsak
till att anta att informanterna i Mustilas (1990) eller Uotilas (2004) undersokningar skulle vara

mer eller mindre motiverade att studera svenska &n genomsnittet.

5.1 Svenska utanfor klassrummet

Detta avsnitt omfattar enkédtens kategorier ’forstaelse av svenska pé fritiden” och ”anvindning
av svenska pd fritiden”. I detta avsnitt dr det viktigt att mérka att d&ven alternativ 2 (“’séllan”)
betyder att informanten har anvint eller anvénder inldrningssittet som pastaendet beskriver.

Endast alternativ 1 (“aldrig”) innebér en total brist pa handling.

Figur 1 pa foljande sida beskriver informanternas sitt att 6va forstaelse av svenska pa fritiden.
Jag har valt att anvénda procenttal i figurerna &ven om urvalet ar litet, eftersom det gor figurerna

lattare att ldsa.

I den Oppna frigan efter alternativen tillade tva abiturienter att de stindigt (5) fOljer
svenskspréakiga Instagram-konton eller andra konton i sociala medier. Andra hade inte svarat

pa den 6ppna fragan i1 denna kategori eller 1 den foljande kategorin.

De negativa alternativen tydligt dominerar Figur 1. ”Jag lar mig svensk grammatik”, ’jag tittar
pa svensksprékiga program” och “jag ldser varudeklarationer pd svenska” dr de enda
pastdendena dér de negativa alternativen inte stiger dver 50 %. Endast en informant aldrig laser
varudeklarationer pa svenska och fem informanter aldrig lyssnar pa svensksprakig musik. I alla

andra péstdenden dr antalet informanter som har svarat “aldrig” minst 7 (22,6 %).
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Forstaelse av svenska pa fritiden
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Figur 1. Informanternas sétt att autonomt ova forstaelse av svenska (n=31)

Péstdendet om varudeklarationer d&r med i1 undersdkningen, eftersom varudeklarationer kom
fram som inldrningssétt 1 Kalaja et al.:s (2011) unders6kning. Av Figur 1 framgar att 6ver 80
% av informanterna minst d& och d4 l4ser varudeklarationer pa svenska, och antalet dem som
har svarat ”stindigt” dr storre 4n 1 de andra pastdendena. Resultaten kan bero pa att det &r sé litt
att fa tag 1 svensksprakiga varudeklarationer att informanterna inte behdver leta efter dem. Detta
pastdende visar tydligare &n de andra pastdendena om informanterna utnyttjar
inldrningsmojligheter, eftersom det kan antas att alla har haft mojligheter att lédsa
varudeklarationer. Eftersom det &r s ldtt att hitta svensksprékiga varudeklarationer, kriaver det
inte nddvindigtvis motivation 1 svenska att ldsa dem — de kan ldsas bara for att tillbringa tid
eller t.o.m. av en slump — men att inte ldsa dem kan betyda brist p4 motivation. Om en
motiverad inldrare véljer att inte ldsa dem kan det bero pd att hen inte anser ordforradet som
nyttigt.
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Forutom pastdendet om varudeklarationer forekommer alternativet ”stindigt” i fem andra fall:
”jag lyssnar pa svensksprakig musik™, ”jag tittar pa svensksprakiga program”, ”jag lyssnar pa
en svensksprékig podcast”, “jag anvidnder min mobil/annan apparat pa svenska” och
“Instagram-konton”. Media kom ocks&d fram som inldrningssitt i Kalaja et al.:s (2011)
undersokning. Alla alternativ dr sddana som stereotypiskt kan forknippas med ungdomar eller
datorn och smartmobilen, och det 4r mdjligt att de 4r mer naturliga sétt att lara sig for ungdomar.
Alternativen aterspeglar tiden och &r mer moderna 4n t.ex. ordbocker eller radio. Det dr dnda
en minoritet som “standigt” eller ofta” anvinder de ovanndmnda sétten: bara 1 ’program”
stiger antalet positiva svar over 15 %, medan antalet i grammatik™ &r néstan 30 %. Om
alternativet ”’da och da” tas med, dr de tre vanligaste sitten att lara sig “varudeklarationer”,
”grammatik” och ”program”. Ur sprikinldrningens synvinkel kompletterar grammatikdvning
och program varandra, eftersom inldraren kan ldra sig ordforrad, uttal och horforstéelse fran
programmen. En orsak till populariteten av alternativen kan vara att abiturienterna vill 6va olika

delomrdden som krivs i studentskrivningarna. Program kan ocksd vara lockande eftersom

innehallet dr intressant, och spraket bara rakar vara svenska.

Resultaten stimmer inte 6verens med Uotilas (2004: 54) resultat dér tidningar, television och
radio ndmndes som de viktigaste inldrningssitten utanfor klassrummet. Program &r ocksa
viktiga inldrningssdtt 1 denna undersdkning, men 48,4 % av informanterna liser aldrig tidningar
pa svenska och ingen lyssnar pa svensksprakig radio ”standigt” eller "ofta”. Det kan bero pa att

fritidsintressen har fordndrats under aren och nya inlarningsmdjligheter har uppfunnits.

Den storsta skillnaden till Uotilas (2004) och Mustilas (1990) resultat dr antalet informanter
som Overhuvudtaget ldr sig svenska utanfor klassrummet: 15 % av Uotilas (2004: 54) unga
informanter lirde sig svenska utanfor klassrummet och 16,7 % av Mustilas (1990: 202)
informanter “bedr[ev] sprakstudier pd eget initiativ’. 93,5 % av informanterna i denna
undersokning svarade med alternativ 3 eller hdgre pa minst ett pastdende i1 kategorin “fOrstaelse
av svenska utanfor klassrummet” eller “anvindning av svenska utanfor klassrummet”. 61,3 %
svarade med alternativ 4 eller 5 pd minst ett pdstdende 1 kategorierna &ven nér
“varudeklarationer” uteslutas. Pastdendet kan uteslutas hidr eftersom det inte skildrar
mélmedveten inldrning lika bra som de andra péstdendena, medan Uotila (2004) och Mustila

(1990) behandlar malmedveten inlérning. Eftersom informanterna i denna undersdkning deltog
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i en frivillig svenskkurs, gar det inte att jamfora resultaten direkt. Resultaten kan bast jamforas
med Green-Vinttinen et al.:s (2010: 64) resultat: ”De allra flesta forsoker ocksd anvidnda
svenskan pa olika sitt utanfor skolan”. I citatet hinvisar anvindning ocksa till forstaelse av
svenska. Green-Vinttinen et al.:s (ibid.) resultat dr jimforbara, eftersom valet av gymnasierna

till undersokningen baserade sig pé resultaten i studentskrivningarna i svenska.

Green-Vinttinen et al.:s (2010: 66) resultat visade ocksa att fa hade last bocker eller bloggar
eller tittade pa YouTube pa svenska. Jag antog att medvetenheten om mojligheter pa natet skulle
ha okat. Bloggar och bocker dr inte sérskilt populdra hos informanterna 1 denna undersokning
heller, men ca. en tredjedel av informanterna minst da och da tittar pa svensksprakiga YouTube-
videor, och nagra lyssnar pd en podcast. Jamforelsen &ar svar eftersom wurvalen i
undersokningarna &r sa olika och Green-Vinttinen et al. (ibid.) inte presenterar ndgra siffror,
men jag antar att minst populariteten av YouTube som inldrningssdtt dr storre 1 denna
undersokning, eftersom flera dn fi har tittat p4 YouTube pd svenska. Det kan bero pé att

populariteten av YouTube 6verhuvudtaget har 6kat mycket.

Medan Figur 1 innehéller inldrningssétt som Ovar input, innehéller Figur 2 pa foljande sida
sadana sitt som kraver inldrares egen output. Det mest pafallande skillnaden mellan de tva

figurerna &r antalet negativa svar.

Som jag forklarar 1 avsnitt 2.5, dr output en mer krdvande process for inldraren dn input, vilket
ocksa ar synligt i skillnaderna mellan Figur 1 och Figur 2. I de flesta pastaendena stiger positiva
svar och neutrala svar sammanlagt inte hogre dn 10 % 1 Figur 2. De tre mest forekommande
inldrningssétten 1 kategorin dr “’jag talar svenska ensam”, “’jag talar svenska med ménniskor
som inte talar svenska som modersmal (t.ex. kompisar)” och “jag anvidnder en app som har
designats for sprakinlidrning (t.ex. Duolingo) for att dva svenska”. Atta informanter talar
svenska ensam “stidndigt” eller “ofta”. Nér inldraren talar ensam, upplever hen sannolikt inte att
hen blir bedomd, vilket kan forklara varfor abiturienterna talar ensam oftare 4n med andra
ménniskor, men delvis kan det bero ocksa pa att det oftare finns mojligheter att tala ensam. Nér

inldraren talar med ndgon annan som inte behirskar svenska pad modersmalsniva, dr det mojligt

att hen inte ar sa rddd for fel som nér hen talar med ndgon som har svenska som modersmaél,
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men ocksa i detta fall dr det troligen fraga om mdjligheter. Informanterna talar ocksa oftare med
svenskar och andra nordbor &n med finlandssvenskar, men skillnaden &r marginell. Eftersom
antalet finlandssvenskar i staden dr sa litet, dr det mojligt att informanterna oftare har mojlighet
att tala med svenskar och andra nordbor om de t.ex. oftare dker till Sverige én till omraden dér
antalet finlandssvenskar &r stort. I anvindningen av appar forenas ett naturligt inlarningssétt for

ungdomar och mdjligheten att anvdnda svenska utan att bli bedémd av andra.

Anvandning av svenska pa fritiden

med andra nordbor
med svenskar
Oversattning (till svenska)

forum/ chattar/ sociala medier

med finlandssvenskar

app N

med manniskor som inte talar svenska som modersmal

skriva

tala ensam |

soka information pa natet pa svenska
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

H5 W4 3 H2 H1 Wingetsvar

Figur 2. Informanternas sitt att autonomt éva anvindning av svenska (n=31)

Aven om alternativet “aldrig” tydligt &r det mest valda alternativet i kategorin, betyder det inte
att manga informanter aldrig skulle ldra sig svenska utanfor klassrummet. Till exempel har en
informant svarat “aldrig” pé alla pdstdenden forutom en bade i denna kategori och kategorin
“forstdelse av svenska utanfor klassrummet”, men svarat “stindigt” pa alternativet “tala
ensam”. I detta fall lir sig informanten svenska stdndigt utanfor klassrummet, men anvénder
bara ett inlérningssétt. Aven de som anviinder méngsidiga inldrningssitt har svarat med “aldrig”

pa nagra pastdenden, vilket hgjer antalet negativa svar.



5.2 Motivationen att liira sig utanfor klassrummet

I avsnitt 5.2.1 betraktar jag resultaten i kategorin “studiemotivation i svenska” i samma
figurform som i de tidigare kategorierna. I avsnitt 5.2.2 fokuserar jag pa den Oppna fragan "lér
du dig svenska pé fritiden?”” och i avsnitt 5.2.3 dtervander jag till ’studiemotivation i svenska”,

men analyserar olika orienteringar.

5.2.1 Studiemotivation i svenska

Figur 3 pa foljande sida innehaller inte alla pastaenden i kategorin ”studiemotivation i svenska”,
utan fyra av pastdendena finns 1 Figur 4. Det beror pé att pastdendena jag blir 1itt frustrerad
om jag forsoker lara mig svenska sjadlvstandigt” och “jag ar radd for att gora fel nér jag anvander
svenska” forhindrar motivationen och ”jag hatar svenska” och “jag lir mig svenska bara
eftersom jag dr tvungen” méter amotivation. Pastdendena skulle géra Figur 3 svér att ldsa. Jag
kunde ha formulerat pastdendena med negation, t.ex. ’jag hatar inte svenska”, men det kunde
ha varit forvirrande for informanterna och de kunde ha borjat anvinda skalan omvént av

misstag.

Figur 3 pa foljande sida visar att informanterna i regel 4r motiverade att lara sig svenska. Antalet
negativa svar dr betydligt mindre &n i de tva tidigare kategorierna. Till exempel pastdendet att
ha svenskkunskaper hjédlper mig att fa jobb i framtiden” som sddan méter inte motivation pa ett
reliabelt sdtt, eftersom informanten kan vara medveten om svenskans nytta utan att vara
motiverad att ldra sig svenska. Ett stort antal pastdenden som méter olika orienteringar ar darfor

en mer reliabel maétare.

Informanterna har en positiv instéllning till svenskinldrning som aktivitet, vilket syns i
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pastdendena “det &r ldtt att 1dra sig svenska”, ”jag njuter av utmaningarna som inlérning av
svenska erbjuder”, ”jag dr nyfiken pd att 14ra mig ocksd séddana ord pa svenska som jag inte
nddvindigtvis behdver” och “det &r roligt att ldra sig svenska”. Majoriteten instimmer i tre av
pastdendena och néstan 50 % njuter av utmaningarna. Néstan 70 % anser att det &r roligt att lira

sig svenska. Inldrningsaktiviteten i sig dr d& viktig for motivationen. Resultaten nir det géller
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svenskans svarighetsgrad dr konsekvent med Green-Vénttinen et al.:s (2010) undersokning:
64,5 % av informanterna i denna undersokning instimmer starkt eller nagorlunda i att det &r l4tt
att ldra sig svenska, medan 67 % av informanterna i Green-Vénttinen et al.:s (2010)

undersokning ansag att svenska ar latt.

Studiemotivation i svenska

manniskor i omgivningen har svenska som modersmal

foraldrarna har uppmuntrat att lara mig autonomt

acceptans i finlandssvensk gemenskap

min sjalvkédnsla hojer nar jag klarar mig i svenskamnet
lararen har uppmuntrat att lara mig svenska pa fritiden
det ar roligt att lara sig svenska

studentskrivningar i svenska motiverar

vill kommunicera pa svenska med svensksprakiga

kompisarna har en positiv installning till svenska
svenskkunskaper hjdlper mig att na viktiga mal
nyfiken att lara mig

vill bli en del av den nordiska gemenskapen
behdver svenska i framtida studier

sprak ar viktiga for mig

tillrackliga kunskaper for att anvanda svenska

upplever skam om jag inte klarar mig i svenskamnet
njuter av utmaningar i svenskinlarningen
forédldrarna har en positiv instéllning till svenska
det ar latt att lara sig svenska

svenskkunskaper hjalper mig att fa jobb i framtiden

svenska ar ett vackert sprak
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Figur 3. Studiemotivation i svenska del 1 (n=31)
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Andelen negativa svar stiger over 30 % i fyra pastdenden: upplevelse av skam, acceptans i
finlandssvensk gemenskap, fordldrarnas uppmuntran och svensksprdkiga méanniskor i
omgivningen. Pastdendet ’jag upplever skam om jag inte klarar mig i svenskdmnet” &r med i
Figur 3 1 stéllet for Figur 4, eftersom undvikande av skam &r en form av introjektiv reglering
(se avsnitt 2.3). Andelen positiva svar i pastdendet av skam ar storre én i de andra, vilket betyder
att pastdendet delar asikterna mer. Acceptans i den finlandssvenska gemenskapen ar den allra
minst motiverande faktorn, medan den nordiska gemenskapen motiverar over 40 % av
informanterna. Det &r mdjligt att den nordiska gemenskapen upplevs som mer 6ppen, medan
tillhorigheten 1 den finlandssvenska gemenskapen upplevs som medfodd. Fordelning av olika
svar dr mest jimn i pastaendet om fordldrarnas uppmuntran. Figur 3 visar att dven om
fordldrarna oftast har en positiv instédllning till svenska spréket, uppmuntrar de inte aktivt
informanterna till autonom inldrning, medan lidrare anses som uppmuntrare av de flesta

informanter och ingen anser att liraren inte skulle ha uppmuntrat till autonom inlérning.

Att ha svensksprakiga minniskor i omgivningen dr inte en bra métare for informanternas
genomsnittliga motivation och ska betraktas kritiskt. Pastaendet dr med i enkiten, eftersom det
kan vara en viktig motivationsfaktor for dem som har t.ex. svensksprékiga slaktingar. En av
informanterna nimner det som en av de viktigaste orsakerna till att ldra sig svenska (se avsnitt

5.2.2).

Kompisarnas instillning till svenska visar sig vara 1 stort sett positiv, och ingen har svarat pa
pastdendet med 1. Pastdendet beskriver aldersgruppens instéllning mer omfattande, eftersom
det troligen ocksa omfattar sidana gymnasister som inte tar valfria svenskkurser. Kompisarnas
positiva instdllning kan fungera som en motiverande faktor om inldraren kan t.ex. studera
tillsammans med en kompis eller tala svenska med ndgon, vilket visade sig vara ett viktigt satt
att anvinda svenska enligt Figur 2. Kompisar som har en positiv instillning till svenska kan
dven paverka viljan att studera svenska genom att t.ex. argumentera for varfor det dr nyttigt att

studera svenska. Kompisarnas negativa instéllning kan ha en motsatt pdverkan pa motivationen.

Lite 6ver 40 % av informanterna instimmer 1 pastendet ’jag vill kommunicera pa svenska med
sadana som har svenska som modersmal” och en av informanterna ar starkt av samma asikt

med pastadendet. Majoriteten &r osékra eller vill inte kommunicera pa svenska, och det dr ocksa
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mdjligt att nadgra av dem som vill kommunicera pa svenska dnda inte vigar gora det om de far
mdjligheten och de har dé tolkat pastdendet som “jag vill kommunicera pa svenska [...] i
framtiden da jag har tillrickligt med sjdlvfortroende och/eller sprakkunskaper”. Resultatet
hénger ihop med Figur 2 som visar att anvidndning av svenska pa fritiden &r marginell. I
samband med Figur 2 diskuterade jag sjdlvfortroendet som kan paverka viljan att anvinda
svenska. Ocksa i Green-Vinttinen et al.:s (2010: 62) undersdkning kom det fram att flera av
informanterna valde att anvidnda engelska med svensksprakiga, och undersdkningen visade
ocksa att orsaken var att informanterna inte vdgade anvdnda svenska. Ockséd informanter i

Kalaja et al.:s (2011: 55) undersokning undvek att anvinda svenska med svensksprakiga.

Resultatet betrdffande viljan att tala svenska dr d&ndd motstridigt med péstdendet “jag har
tillrackliga svenskkunskaper for att anvdnda svenska utanfor skolan”, som ca. 60 % instimmer
1. Varfor vill inte de som upplever att de har tillrdckliga svenskkunskaper dnda inte anvinda
svenska med svensksprakiga? Kanske litar informanterna pa sina kunskaper att t.ex. forsta
svenska men inte tala svenska. Det dr mojligt att &ven om informanterna litar pd sina
svenskkunskaper, litar de mer pa sin engelska och anvédnder di hellre engelska. Det dr ocksa

mojligt att informanterna litar pa sin forméga att forsta finlandssvenska men inte rikssvenska.

Figur 4 pa foljande sida visar pastdendena som jag tog bort fran Figur 3. En informant har svarat
att hen lar sig svenska bara eftersom hen dr tvungen och att hen nagorlunda instimmer i
pastdendet “jag hatar svenska”. Denna informant upplever amotivation, men annars
forekommer amotivation inte, och majoriteten ar starkt av annan asikt med pastdendena.
Nérmare analys visade att studentskrivningarna &ar orsaken till varfér den amotiverade

informanten nagorlunda frivilligt studerar svenska.

Antalet informanter som &r radda for att gora fel dr dtta, medan antalet informanter som inte vill
kommunicera pa svenska med svensksprakiga dr sju. Narmare analys visar att de i de flesta fall
inte 4r samma informanter, dvs. det inte finns ndgon korrelation. Majoriteten av informanterna
blir inte frustrerade om de forsoker ldra sig sjilvstindigt, vilket troligen mdjliggdér autonom

inldrning for manga.
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Amotivation och faktorer som forhindrar motivation

blir frustrerad om foérséker lara mig autonomt [l
hatar svenska
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lar mig eftersom ar tvungen W
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Figur 4. Studiemotivation i svenska del 2 (n=31)

5.2.2 Lir du dig svenska pa fritiden?

I Figur 5 pé foljande sida forekommer alla sddana orsaker som minst tvd informanter nimnde
till inldrning av svenska pa fritiden. Dartill ndmnde informanterna att de gillar spraket, att
svenska ar ett viktigt eller intressant sprak, att kulturen &r intressant, att svenskinldrning &r roligt
eller latt, att informanten vill O6va alla delomrdden av spréket, att informanten har
svensksprakiga sldktingar och att man alltid kan ldra sig sprak och det inte finns nagra
nackdelar med att ldra sig nya ord’ ("’kieltd voi opiskella aina ja uusien sanojen oppimisesta ei
ole haittaa”). Citatet tolkar jag sa att informanten inte ser sprakinldrning som nagon slags
anstrdngning och att sprdket mojligtvis kan vara nyttigt, men i alla fall forlorar inldraren

ingenting i inldrningen.

Den enstaka orsaken som oftast kom fram ar studentskrivningar, vilket stédjer min hypotes om
studentskrivningarnas vikt 1 motivationen. Orsaken “vill utvidga/stddja det som har lart sig 1
skolan” som sddan avslgjar inte varfor informanten vill utvidga eller stodja kunskaperna, men
informanterna specificerar att skolundervisningen inte riacker till, att studentskrivningarna ar
huvudvikten 1 skolundervisningen och informanten vill 6va svenska i1 sddana praktiska
situationer som forekommer i livet utanfor skolan, och att svenska alltid har varit ett av

informantens favoritdmnen (dvs. informanten gillar svenska).
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Vad ar den viktigaste orsaken till att du lar dig
svenska pa fritiden?

= framtid
m studentskrivningar
stodjer gymnasiestudier
vill utvidga/st6dja det som har

lart sig i skolan

= vill lara sig flera sprak

svenska ar latt

Figur 5. Svaren pd den 6ppna motivationsfragan (n=16, eftersom tvd av informanterna har

svarat med tva orsaker)

Aven orsaken “svenska #r litt” kan granskas kritiskt. Det kan vara en viktig del av varfor
informanten lidr sig svenska utanfér skolan, men det finns sannolikt en viktigare

motivationsfaktor, t.ex. att inldrningen &r rolig.

Négra informanter har svarat pa fragan med flera orsaker. Det 4r mgjligt att informanterna inte
har markt att de skulle svara med en orsak eller de har inte kunnat komma pé en enda orsak som
skulle vara allra viktigast och svarat med flera. Svaren &r drliga om informanten inte har kunnat
vilja mellan orsakerna, och skildrar hur svart det kan vara att beddma sina egna
motivationsfaktorer. Denna svérighet dr en av orsakerna till varfor ocksa Likert-skalan anvénds
for att méta motivation i1 enkédten: Likert-skalan erbjuder firdiga pastdenden som informanten

kan ta stéllning till, ett at gdngen.

De flesta orsaker hor till yttre orienteringar. Svenskans nytta i dag och i1 framtiden kommer
tydligt fram. ”Vill ldra sig flera sprdk” kan tolkas som en orsak som hédnger ihop med
sjdlvbilden, dd det dr friga om internaliserad reglering som &r en yttre orientering. Om yttre

orienteringar betraktas som en skala, finns internaliserad reglering pd dnden som &r ndrmare
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inre orienteringar (jfr Noels 2001b: 47-48). Att svenskinlarning dr rolig och att informanten

gillar svenska (inte i figuren) hor béda till inre orienteringar.

Sex informanter svarade pa fraga b: ”Vad ér den viktigaste orsaken till att du inte l4r dig svenska
pa fritiden?”. Ocksé ndgra av informanterna som svarade pa denna fraga nidmnde fler &n en
orsak. Som orsaker till att inte ldra sig svenska utanfor klassrummet ndmnde tre av
informanterna bristen pd tid, tvd att de inte behover lidra sig pd fritiden eftersom
skolundervisningen och ldxorna ricker, en att svenska inte kdnns tillrdckligt viktigt, en att

svenska inte intresserar tillrackligt och en att hen é&r lat.

Noels (2001b: 48) beskriver amotivation bl.a. med att inldrare ’tenderar att inte sitta varde pa
aktiviteten’ (“tend not to value the activity”). Definitionen dverensstimmer med de som har
svarat att svenska inte kénns tillrdckligt viktigt och att det inte intresserar tillrackligt. Dessa
informanter har svarat pd fraga 15 (”jag hatar svenska”) med 1 och 2 och béda har svarat pa
fraga 11 (”jag lar mig svenska bara eftersom jag dr tvungen”) med 3, vilket betyder att de inte
upplever en stark form av amotivation i svenskinldrningen. Eftersom olika orienteringar
samtidigt kan existera hos en individ, dr det mojligt att de upplever amotivation 1 delomraden
"inldrning utanfor klassrummet” d&ven om de kan vara motiverade att lira sig svenska i skolan

eller att anvénda svenska 1 praktiken.

5.2.3 Fordelning av orienteringar

Jag anvinder samma logik i1 termerna for orienteringar som i termerna for olika svar: jag
anvinder termen “positiva orienteringar” for orienteringarna som beskriver motivation. Det
motiverar jag med att amotivation, som beskriver brist pd motivation, &r léttare att associera
som en “negativ orientering”. Eftersom det bara finns en negativ orientering, anvédnder jag
termen amotivation i stillet, men anvédnder “positiva orienteringar” som ett kollektivt begrepp

for de andra orienteringarna.
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Av Figur 6 nedan framgér den relativa andelen olika orienteringar i informanternas svar i
kategorin “’studiemotivation i svenska”. Jag presenterar den relativa andelen, eftersom antalet

fragor for orienteringarna ar olika (se Tabell 1 i avsnitt 4.2).

Integrativ orientering &r inte lika viktig for informanterna i denna undersékning som i Uotilas
(2004) och Mustilas (1990) undersokningar, dir den var den nidst viktigaste orienteringen
(Uotila 2004) och den viktigaste (Mustila 1990). 1 Uotilas (2004) undersokning var
instrumentell orientering viktigast och personligt intresse och sjalvutveckling kom sist. I denna
undersokning motsvarar yttre orienteringar instrumentell orientering medan personligt intresse

och sjalvutveckling motsvaras av inre orienteringar.

Orienteringar

100 %
W -
80 %
70 %
60 %
50 %
40 %
30%

20%
10%
0% | —
inre yttre integrativ amotivation ytterligare

orienteringar orienteringar orientering faktorer

E5 B4 "3 H2 E1

Figur 6. Fordelning av orienteringar (n=31)

Tre av orienteringarna dr néstan likvérdiga hos abiturienterna, men inre orienteringar stiger lite
hdgre dn andra orienteringar, vilket dr motstridigt med Uotilas (2004) resultat. Det kan bero pa
att alla forutom en abiturient hade skrivit eller tdnkte skriva svenska i studentskrivningarna.
Informantgruppen bestér séledes av sddana elever som dr mer motiverade att studera svenska

dn genomsnittet. Andelen informanter som ldr sig svenska pd fritiden dr storre i denna
35



undersokning &n i Uotilas (2004) undersokning. Det dr da mojligt att inre orienteringar
motiverar inldraren att ldra sig autonomt mer &n andra orienteringar. Tolkningen stdds av
nirmare analys som visar att inre orientering ar stark hos nistan alla informanter som mest lar
sig svenska utanfor klassrummet, dvs. informanter som har minst tvd svar med “ofta” eller
”standigt” 1 de tva kategorierna om inldrningssitten (n=15). Tre av dessa informanter hade 1ag

inre orientering, dvs. deras medelvérde for frigorna om inre orienteringar var tre eller lagre.

Andelen av integrativ orientering dr den mest vilseledande, eftersom péstaende 25 “’det finns
ménniskor i min omgivning som talar svenska som modersmal” har s manga svar med 1. Utan
fraga 25 skulle integrativ orientering besta av ca. 7,5 % 5-svar, 22,6 % 4-svar, 37,6 % 3-svar,

11,8 % 2-svar och 20,4 % 1-svar — ocksé da betydligt ligre dn de andra positiva orienteringarna.

De positiva svaren pd fragorna om amotivation kommer fram i en informants svar. Hen
upplever att hen dr tvungen att ldra sig svenska (5) och som den viktigaste orsaken till att 14ra

sig svenska utanfor klassrummet har hen nimnt studentskrivningarna.

5.3 Hur abiturienter viljer sitten att lira sig svenska

Jag har delat in detta avsnitt i tva avsnitt. I det forsta avsnittet betraktar jag enkétens kategori
"mojligheter att ldra sig svenska pé fritiden” och atervédnder till de tidigare kategorierna i
forhallande till valet av inldrningssétten. I det andra avsnittet diskuterar jag hur resultaten

beskriver abiturienternas autonomi.

5.3.1 Inléirningsmojligheter

Kategorin “mdjligheter att ldra sig svenska pé fritiden” illustreras i Figur 7 pd foljande sida.
Eftersom kategorin ocksa innehéller fragor om annat 4n mojligheter att ldra sig, &r titeln inte
fullstdndigt tdckande for kategorin. Kategorins funktion &r att ta reda pa olika faktorer som kan

paverka informanternas inldrning utanfor klassrummet.
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Mojligheter att lara sig svenska pa fritiden
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Figur 7. Abiturienternas upplevelser av mojligheter och sitt att utnyttja mojligheter att ldra sig

svenska utanfor klassrummet (n=30)

Figur 7 visar att informanterna dr medvetna om olika mojligheter att lira sig svenska pa fritiden,
vilket syns i franvaron av negativa svar pa det forsta pastaendet (”’jag upplever att jag har manga
mojligheter att lara mig svenska pa fritiden”). Det dr mdjligt att de som har svarat med 3 ar av
samma asikt med pastdendet forutom ordet manga”, eller de inte upplever t.ex. svensksprikiga
program som inldrningsmojligheter, eller att de inte vill ta stdllning. Majoriteten anser att
svenska inte &r tydligt framme 1 hemstaden, men det forsta pdstdendet visar att de dnda &r
medvetna om var de kan hitta svenska, dvs. svenskans osynlighet anvinds inte som svepskal
till att inte anvénda svenska (jfr Kalaja et al. 2011). Medvetenheten om olika mdjligheter

betyder att informanten 6verhuvudtaget kan gora val mellan olika inldrningssatt.

En tredjedel av informanterna &r relativt sjdlvsdkra pd sin forméga att hitta lampligt
inldrningsmaterial for sina svenskkunskaper, medan procenttalet dr 6ver 50 ndr det géller

intressant material. Att material som informanterna hittar oftare &r intressant dn lampligt kan
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bero pé t.ex. att abiturienterna &r vana vid finlandssvenska och rikssvenska kan kénnas svart,
men det dr bara spekulation. Nigra informanter upplever intressant material som svarare att
hitta &n ldmpligt material, och ocksa i detta fall kan orsaken bara spekuleras. Skillnaden kan
bero pa att de som letar efter latt forstaeligt svenska inte dr intresserade av barnbocker eller -

program, men sddant material &r létt att hitta.

Over 55 % av informanterna har svarat med negativa alternativ p3 pastiendet “jag skulle vilja
lara mig svenska pa fritiden pa annorlunda sétt 4n nu, men jag vet inte hur”. For att riktigt kunna
analysera fragan borde den ha varit i tva delar, eftersom den egentligen innehaller tva fragor.
Den ena delen dr jag skulle vilja ldra mig svenska pé olika sétt” och den andra “jag vet inte,
vilka nya sétt jag kunde anvinda for att 1dra mig svenska.” Jag mérkte inte bristen nér jag gjorde
enkédten. Det dr dnda l4tt att analysera de positiva svaren: de sju informanter som har svarat med
4 eller 5 ar starkt eller ndgorlunda av samma &sikt med bdda delarna av frigan. De som har
svarat med 2 kanske dr av annan asikt bara med en del av frigan. Det 4r mdjligt att de inte skulle
vilja ldra sig svenska pa annorlunda sétt, men de vet hurdana nya inldrningssétt de kunde
anvdnda om de ville, eller de vill lara sig svenska pa olika sétt och de ocksé vet hur de skulle
gora det, men av nagon orsak véljer att inte gora det. Pastdendet visar 4nda att sju informanter
av 30 skulle gynnas av nya inlérningssatt. Fem av dessa informanter har svarat med 4 att ldraren
eller nagon annan har gett rad hur man kan ldra sig pa fritiden, men alla har svarat med 4 eller
5 att de skulle ldra sig mer svenska om de hade mer tid. R&den har dé inte varit tillrdckliga eller
lampliga for informanterna, eller rdden har fokuserat pa sddana inldrningsséitt som

informanterna anser som for tidskravande.

Péstdendet som har mest “starkt av samma asikt”-svar (5) ar pastdendet om tiden. Majoriteten
av informanterna anser att de skulle l4ra sig mer svenska om de hade mer tid. De som har svarat
med 1 eller 2 antingen anser att de redan har tillrdckligt med tid eller de inte skulle anvidnda
tiden for att ldra sig svenska dven om de hade mer tid. Péstdendet visar att informanterna har
mycket vilja att lira sig svenska autonomt, men det dr ocksd mojligt att bristen pa tid 1 ndgra
fall ar ett svepskal att inte ldra sig (mer) svenska. Det betyder inte att svaren inte skulle vara
arliga, utan att informanterna kanske vill tdnka att de skulle l4ra sig mer svenska, men det ar

omdjligt att sdga hur ménga som verkligen skulle gora det om de hade mer tid. Det dr mdjligt
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att upplevelsen av brist pa tid leder till att informanterna véljer sddana inlérningssitt som inte

anses vara tidskrdvande. Det kan delvis forklara varfor sa fa laser bocker pa svenska.

Halften av informanterna &r minst nagorlunda av samma asikt att ldraren har gett rad for
autonom inldrning. De som har svarat med 3 &r kanske osdkra eller inte minns om liraren har
gett rdd. De som har svarat med 1 eller 2 har kanske inte varit pa plats nir ldraren har gett rad,
inte har mirkt det, inte minns det eller lararen inte har gett rad till hela gruppen. En minoritet
har sjdlv fragat lararen om rad, och lararens rad har paverkat tredjedelens sitt att lara sig utanfor
klassrummet. Over en tredjedel har ocksi fitt rdd av andra och rdden har paverkat
inldrningssétten i lite mindre utstrickning &n lararens rad. Resultaten visar att ldraren kan

paverka elevernas autonomi.

Figur 7 fungerar 4nda bara som bakgrund till den egentliga frigan, som &r ”vad péverkar valet
av inldrningssdtten?”. Jag diskuterade varudeklarationer och smartapparater redan i avsnitt 5.1

och tar dem darfor inte upp hér.

Eftersom majoriteten av informanterna upplever att de dr medvetna om ménga mojligheter,
beror valet av inldrningssétten inte pa bristen av mgjligheter. Tidsanvandning och ldrarens och
andras rad verkar vara faktorer som styr den autonoma inlarningen. Informanterna hittar littare
intressant dn lampligt material, men for nagra ar intressant material ett problemomrade. Det ér
mojligt att ndgra informanter viljer da bara nidgonting pa svenska, oberoende av om det &r
lampligt och intressant eller inte, eftersom de inte hittar battre material, medan de som upplever
att de dr bra pa att hitta material kan diskvalificera sddant material som de inte anser som

tillrackligt bra.

Antalet informanter som dvar output samt outputs kvalitet visar att sjdlvfortroende kan vara en
betydande faktor i autonom inldrning. Av Figur 4 framgér att atta av 31 informanter ar radda
for att gora fel nér de anvénder svenska, och majoriteten av informanterna upplever att deras
svenskkunskaper ér tillrdckliga for att anvidnda svenska utanfor klassrummet (Figur 3). Enligt
Maclntyre (2007: 568) utgér den upplevda kommunikativa kompetensen tillsammans med brist

pa angest L2 sjdlvfortroende, sd de tvd pastdendena tillsammans beskriver sjilvfortroende.
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Analysen av individuella svar visar att informanterna har olika grader av L2 sjilvfortroende.
Sju informanter har bra sjalvfortroende, dvs. de dr inte rddda for fel (svar med 1 eller 2, se Figur
4) och anser sprakkunskaperna som tillrickliga (svar med 4 eller 5, se Figur 4). Det betyder att
majoriteten ar antingen radda for fel eller anser att sprakkunskaperna inte ér tillrdckliga. Fyra
av informanterna &r osékra, da de har svarat med 3 i bada pastdendena. Om L2 sjidlvfortroende
anses som en helhet som bestér av tva delar, antar jag att det ricker med att den ena delen saknas

for att sjalvfortroendet kan paverka autonom inldrning negativt.

Figur 4 visar ocksé att fem av de 31 informanterna blir frustrerade nir de ska ldara sig svenska
sjalvstandigt, vilket betyder att frustration inte dr en hindrande faktor for manga, men det kan
vara mycket hindrande for dem som blir frustrerade. Frustration kan paverka inldrningen sa att
inldraren inte alls vill ldra sig autonomt (jfr Sheerin 1997), men det dr mojligt att frustration
ocksa styr inldraren att vélja sddana inldrningssitt som inte dr krdvande eller som mojliggor
inldrarens passiva deltagande. Det kan delvis forklara varfor ndgra informanter inte laser bocker
pa svenska och varfor program ar sa populdra jamfort med andra inldrningssétt. Populariteten
av program kan ocksd forklaras t.ex. med att programmet i sig kan vara intressant och att
inldraren tittar pa det for nojes skull 1 stéllet for sprakinldrning. Darfor ar det svért att dra

slutsatser utan en intervju.

Grammatikdvning dr ett populért sétt att ldra sig svenska dven om den kraver aktivt deltagande.
Jag antar att det beror pa att det laggs sé stor vikt vid grammatiken bade pa svenskkurser och i
studentskrivningar. Orsaker som informanterna ndmnde till autonom inldrning omfattade bade
gymnasiestudier och studentskrivningar, och det dr mojligt att de som vill stédja eller utvidga
det som de har lért sig i skolan upplever att grammatik inte forklaras och 6vas tillrackligt mycket

1 undervisningen.

5.3.2 Autonomi och valet av inldrningssitten

Autonomi &r inte en kategori 1 enkéten, men det finns 4nd4 mycket i1 enkdten som hinger ihop

med begreppet. Eftersom jag inte har konsekvent frigat informanterna om olika delomraden av
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autonomi, kan jag inte gora nigra palitliga slutsatser om informanternas autonomi. Jag ska anda

betrakta de delomrédden som kommer fram, eftersom de kan péverka valet av inlarningssatten.

Materialet kan analyseras med hjilp av Weinstein et al.:s (2011) begrepp kompetens, vilja (som
hinger ithop med motivation) och sjdlvreglering (se avsnitt 2.4). De som kan hitta
inlirningsmaterial och som anvinder flera inldrningssitt visar kompetens om
inldrningsstrategier, men de som anvénder fé inlérningssétt visar &nda nddvandigtvis inte brist
pa kompetens. Kompetens innebdr ocksd medvetenheten om en sjdlv som inldrare, vilket
kommer fram i Figur 3. Svaren med “starkt/ndgorlunda av samma &sikt” eller
“starkt/ndgorlunda av annan &sikt” kréver att informanten reflekterar over sig sjilv som
sprikinldrare, medan svar med “varken av samma eller annan dsikt” inte nddvéndigtvis kraver
sjalvreflektion. Kompetens varierar mycket 1 gruppen: ndgra anvédnder fa inldrningssétt, andra
manga, och en tredjedel av informanterna kan hitta lampligt inldrningsmaterial. Informanterna
som grupp visar hog vilja enligt frigorna om motivation (Figur 3), men sjélvreglering ér svér
att mita eftersom den inte kommer fram i flera pastaenden. Sjalvreglering kommer @ndé fram 1

Figur 7 som visar att fyra informanter har bett lararen om hjélp.

Figur 8 nedan visar variationen 1 hur ménga inlérningssitt som informanterna anvénder, vilket
beskriver kompetens om inldrningsresurser. Jag har rdknat hur ménga inldrningssétt som

informanterna minst da och dé (3) anvénder.

Anvandning av olika inlarningssatt

0-2 inlarningssatt
m 3-5 inlarningssatt
6-8 inldrningssatt

9-11 inlarningssatt

m 12-15 inlarningssatt

Figur 8. Antalet inldrningssétt som informanterna minst da och da anvénder (n=31)
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Av Figur 8 framgéar att 20 informanter (64,5 %) anvander minst sex inldrningssétt d och da
eller oftare. Resultatet beskriver kompetens om inlérningsstrategier pa ett reliabelt sétt. Déarfor
antar jag att sdsom viljan, dr ocksd kompetens ett relativt starkt delomréde av autonomi hos

informanterna.

Kompetens om olika inldrningsstrategier betyder att inldraren har flera inlérningssitt att vélja
emellan, vilket mojliggor att inldraren kan vélja inlarningssittet enligt situationen och intresset.
Viljan kan fungera som en faktor som oOkar malmedvetenheten, vilket tillsammans med
kompetens mojliggor att inldraren reflekterar Gver sin motivation och véljer séttet som bést
motsvarar det viktigaste och mest aktuella malet for sig sjilv. Till exempel kan inléraren fore
studentskrivningarna fokusera pé séddana inldrningssétt som forbéttrar mojligheten att klara sig
bra i1 examen och fore en utlandsresa kan inldraren byta inldrningsstrategi. Sjédlvreglering kan

indirekt paverka valet av studiesétt, om inldraren fragar ndgon om rad och f6ljer raden.

5.4 Sammanfattning av resultat

I detta kapitel kommenterar jag mina hypoteser och sammanfattar resultaten for varje

forskningsfraga.

5.4.1 Lir sig abiturienterna svenska utanfor klassrummet? I fall ja, hur?

Majoriteten av informanterna lir sig svenska utanfor klassrummet. 93,5 % av informanterna i
denna undersokning Gvar antingen forstielse eller anvdndning av svenska pa nigot sétt minst
dé och da. 64,5 % av informanterna anvinder minst sex inldrningssitt da och da eller oftare
(Figur 8). Med andra ord anvédnder majoriteten méngsidiga inldrningssitt. Néagra av de
vanligaste inldrningssétten krdver inte att inldraren aktivt forsoker lara sig svenska (t.ex.
svensksprdkiga program), utan inldrningen kan ske vid sidan av aktiviteten, medan andra

inldrningssitt (t.ex. grammatikovningar) kréver att inldraren mélmedvetet studerar.

Informanterna foredrar receptiva inldrningssétt, dvs. inlérningssétt som inte kraver sd mycket

sjdlvfortroende. Varudeklarationer &r tydligt det vanligaste sattet att ldra sig svenska (Figur 1).
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Grammatikdvningar, svensksprakiga program och inldrningssétt som utnyttjar teknologi ar

bland de mest forekommande sétten att Gva forstaelse av svenska.

Informanter som Ovar output, dvs. produktiva fardigheter, gor det genom att tala ensam eller
med ménniskor som inte har svenska som modersmaél, eller genom att anvinda en inldrningsapp
(Figur 2). I de 6vriga pastdendena om anvédndning av svenska &r antalet svar med 3, 4 eller 5 10

% eller mindre.

Jag antog att abiturienterna inte aktivt skulle leta efter mojligheter att léra sig svenska utanfor
klassrummet och jag antog att de skulle pésté att det inte finns tillfdllen att anvénda svenska.
Hypotesen stimmer inte, eftersom resultatet (se Figur 8) visar att informanterna anvénder
mangsidiga sitt att ldra sig svenska. Néar det géller anvindning av svenska, utnyttjar nagra
informanter mgjligheten att tala ensam eller med andra som inte har svenska som modersmal.
I den 6ppna fragan om inldrning pa fritiden ndmnde ingen brist pd mojligheter att anvinda
svenska som en orsak till att inte ldra sig svenska utanfér klassrummet. Informanterna

instdimmer 1 att de har mdnga mgjligheter att ldra sig svenska pa fritiden (Figur 7).

5.4.2 Vad paverkar motivationen att lira sig utanfor klassrummet?

Eftersom pastaendena i Figur 3 inte nddvandigtvis méter motivation utan t.ex. medvetenheten
om nyttan med svenskan, dr den mest reliabla méitaren for motivationen den 6ppna fragan om
faktorer som paverkar viljan att lira sig svenska utanfor klassrummet. Nackdelen med frdgan
dr att eftersom antalet informanter &r sa litet, beskriver svaren individuella orsaker som &r svara
att generalisera. Sddana orsaker som kommer fram minst 1 tvd informanters svar dr svenskans
nytta i framtiden, studentskrivningar, att svenska stodjer gymnasiestudier, viljan att stodja eller
utvidga det som informanten har lért sig 1 skolan, viljan att 14ra sig flera sprak och upplevelsen
av svenska som ett latt sprak eller skoldmne. Orsaker till att inte ldra sig svenska pa fritiden

som minst tvd informanter nimnde ar brist pd tid och kénslan av att skolundervisningen riacker.

Péstdendena i Figur 3 visar att informanterna har en positiv instéllning till svenskinldrning som

aktivitet, vilket kan pdverka motivationen positivt. Kompisarnas instillning till svenska dr
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ocksa positiv, enligt minga, vilket kan hdja motivationen (Figur 3). Majoriteten &r osékra eller
vill inte kommunicera pé svenska med sddana som har svenska som modersmal (Figur 3), vilket
antyder att brist pa sjilvfortroende paverkar motivationen att anvidnda svenska negativt.
Antagandet stods av resultaten géllande anvéndning av svenska (se Figur 2) som ockséd kan
motiveras med brist pa sjdlvfortroende. Ocksa slutsatsen om att majoriteten av informanterna
antingen dr radda for att gora fel eller anser att deras sprakkunskaper inte &r tillrdckliga stodjer

antagandet (avsnitt 5.3.1).

Ca. 60 % av informanterna upplever att de har tillrdckliga svenskkunskaper for att anvénda
svenska utanfor skolan (Figur 3). Det kan paverka motivationen att leta efter autentiskt material
pa svenska, medan de som inte upplever att de har tillrackliga kunskaper kanske inte ens vill
forsoka ldra sig autonomt eller de har forsokt det, men nér det har varit for svart har de gett upp
(jfr Sheerin 1997). Majoriteten av informanterna blir inte frustrerade nér de lér sig sjdlvstindigt
(Figur 4), vilket mojliggor autonom inlirning. Atta informanter &r ridda for fel (Figur 4), vilket

kan paverka negativt viljan att 6va output.

Eftersom resultaten betraffande olika orienteringar och andelen informanter som ldr sig svenska
utanfor klassrummet skiljer sig fran Uotilas (2004) unders6kning, antar jag att inre orientering
ar en betydande faktor for motivationen att lidra sig utanfor klassrummet. For att bekréfta

hypotesen borde temat undersokas vidare.

Min hypotes att studentskrivningarna motiverar till inldrning utanfor klassrummet kunde
ddremot verifieras. Jag trodde ocksa att studentskrivningarnas paverkan kunde komma fram i
att informanterna inte dvar svenska muntligt, vilket inte stimmer. Muntlig 6vning ensam och
med ménniskor som inte har svenska som modersmal var relativt populéra sitt att lira sig

svenska.

5.4.3 Vad paverkar valet av inléirningssiitten i autonom svenskinlirning?

Informanternas medvetenhet om olika inlédrningsmdjligheter (Figur 7) mdjliggor valet mellan

flera inlérningssétt. Informanterna &r 4nd4 inte lika sjdlvsékra pa sin forméga att hitta material
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(Figur 7), vilket betyder att informanterna dr medvetna om mdjligheterna men &nda inte kan
utnyttja alla mdjligheter. Enligt resultaten gédllande pastdendet jag skulle vilja ldra mig svenska
pa fritiden pa annorlunda sitt &n nu, men jag vet inte hur” (Figur 7) dr majoriteten ndjda med
de mojligheter som de har. Da ar de val som informanterna gor antagligen vél motiverade 1
stallet for att de skulle tvingas till val som inte 4r meningsfulla for dem, &ven om formagan att
hitta material varierar. Kanske anvdnder nagra sddant material som ndgon annan har gett rad

om.

Majoriteten av informanterna anser att de skulle ldra sig mer svenska pé fritiden om de hade
mer tid (Figur 7), vilket ocksd troligen betyder att tidsanvidndningen paverkar valet av
inldrningssétten. Resultatet (se Figur 7) visar ocksa att ldrarens och andras rad i flera fall har

paverkat valet av inlarningssétten.

I avsnitt 5.1 diskuterade jag mojligheten att smartapparater lockar ungdomar, vilket kan paverka
valet av inldrningssitten. Jag forklarade varudeklarationers popularitet med att de ar tillgdngliga
for alla och att de dven kan ldsas slumpmaissigt. Ndgra inldrningssatt 4r omojliga att forklara
utan en intervju: valet att titta pa svensksprakiga program kan bero pa t.ex. att programmet i sig
ar intressant, att inldraren vill 6va olika delomriden av sprak eller att inldraren vill 6va spréket

pa ett séitt som inte innebér att nagon bedomer inldrares sprakkunskaper.

Jag diskuterar vikten av sjdlvfortroende 1 olika delar av unders6kningen. Jag antar att
sjalvfortroende dr en viktig faktor nér informanterna véljer mellan inldrningssétt som Gvar input
eller output och mellan olika sitt att 6va produktiva fardigheter. Informanterna foredrar sidana
inldrningssétt som inte krdver mycket sjdlvfortroende, men ocksa inldrningsmojligheter kan

paverka valen.

I avsnitt 5.3.2 diskuterade jag mojligheten att olika delomréden av autonomi (kompetens, vilja
och sjélvreglering) kan paverka valet av inldrningssitten. Om inldraren har kompetens om
resurser, har hen flera inldrningssétt att vélja emellan. Valet kan dé bero pa bl.a. mélet (viljan)
och medvetenheten om sig sjdlv som inldrare. Sjilvreglering mojliggor att inldraren ber om réd,

vilket kan paverka valet.
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Sammanfattningsvis konstaterar jag att abiturienterna anviander mangsidiga inldrningssitt, men
Ovar mer receptiva (input) an produktiva fardigheter (output). De motiveras starkt av
studentskrivningar och andra yttre faktorer, men ocksd inre orienteringar och integrativ
orientering &r viktiga for dem. De dr medvetna om olika inlérningsmdjligheter och de ar i1 regel

tillrackligt autonoma for att fatta motiverade beslut om inldrningssatt.
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6 DISKUSSION

I foljande avsnitt diskuterar jag undersokningens styrkor och svagheter speciellt ur
reliabilitetens och validitetens synvinkel. Med reliabilitet hanvisar jag hr till reproducering av
undersokningen med en likadan grupp av informanter i likadana omstandigheter. I avsnitt 6.1
belyser jag ocksd hurdana fordndringar jag gjorde till undersdkningen efter den ursprungliga
planen. Dérefter aterkommer jag till motiveringen av valet av temat for undersdkningen, dess

nytta for larare. Till sist presenterar jag mojligheter for vidare forskning om temat.

6.1 Undersokningens styrkor och svagheter

En svaghet med undersokningen ar begreppet inldrning utanfor klassrummet som ér vagt. Jag
har dnda forklarat begreppet i1 avsnitt 2.1. Jag valde att utesluta ldxor ur begreppet inldrning
utanfor klassrummet, eftersom de starkt anknyter till inldrningen 1 klassrummet. Déaremot
uteslot jag inte inldrning for studentskrivningarna, dven om det kan ifrdgaséttas hur frivillig
inldrningen 1 detta fall dr. Problemet med inldrningens frivillighet kommer ocksa fram t.ex. med
varudeklarationer och program, dé inldrningen inte behdver vara avsiktlig. Om inldrningen &r
oavsiktlig kan den inte egentligen vara frivillig. Jag var intresserad av studentskrivningarnas
paverkan 1 inldrning utanfor klassrummet och av olika situationer dér abiturienterna kommer i
kontakt med svenskan. Darfor bestimde jag mig att ta reda pd om och hur abiturienterna lar sig
svenska utanfor klassrummet oberoende av om inldrningen ar avsiktlig eller inte, dvs. jag valde

att undersoka bade informellt och icke-formellt ldrande.

Enkéten mojliggjorde analys av flera faktorer. Till exempel skillnaden mellan input och output
var sa betydande att det var mojligt att generalisera inom gruppen. Aven om det finns en risk
med Likert-skalan att informanterna ofta véljer det mellersta alternativet medan de undviker
alternativ 1 och 5 (Valli 2018: 108), visade sig Likert-skalan vara ett ldmpligt val for enkéten.
T.ex. 1 Figur 3 (motivation) forekommer alternativ 3 inte oftare 4n alternativ 4 (3 forekommer
194 gdnger medan 4 forekommer 213 ganger). Informanterna anvénder ocksa yttre dndarna av
skalan. Det dr forstds mdjligt att ndgra av informanterna undviker vissa alternativ, eftersom

alternativen kan tolkas olika. T.ex. kan ”stdndigt” tolkas som “varje dag” av ndgra och som “en
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ging i veckan” av andra, men jag antar att det ar littare att svara pa pastdenden med alternativ
som ger lite utrymme for tolkning. Om jag skulle ha anvént t.ex. ”en ging i veckan”, kunde
alternativet ha orsakat forvirring om négon t.ex. tittar pa svensksprakiga program flera ganger
om dagen i januari men inte alls i februari, och vet inte hur hen skulle evaluera genomsnittet. I
alla fall fordelas de olika alternativen i materialet pa ett sdtt som mojliggdr analysen och hojer

reliabiliteten 4ven om antalet informanter ar relativt litet.

”Uef e-lomake” erbjod fardiga figurer for varje frdga, men eftersom figurerna inte var
tillrackligt omfattande for min undersokning anvénde jag dem inte direkt. Figurerna var dnda
nyttiga, eftersom det var litt att samla in siffrorna for mina egna figurer med hjélp av dem. De
gjorde datainsamlingen palitligare, eftersom figurerna var tydligare att ldsa dn tabellen som

omfattade alla svar. Darfor var risken for fel mindre, men jag kontrollerade ocksa datan.

Resultaten kan inte generaliseras utanfor gruppen eftersom antalet informanter ar for litet for
att representera alla abiturienter 1 Finland. Dértill kommer informanterna frén ett visst omrade
(en Ostfinsk stad) och svarade pa enkdten pd en valfri svenskkurs. Det kan antas att
informanterna darfor var mer motiverade att studera svenska @n abiturienterna 1 genomsnittet.
For att kunna generalisera en sddan undersdkning borde ett stort antal informanter fran bade
sma och stora gymnasier fran manga olika trakter fran Finland svara péa enkiten, bade sddana
abiturienter som vill och sadana som inte vill skriva svenska i studentskrivningarna.
Generalisering ar kanske dnda inte ett efterstrdvansvirt mal, eftersom d& forsvinner lokala
skillnader och skillnader mellan abiturienter som tar valfria kurser och abiturienter som inte tar
dem. Aven om det inte var min ursprungliga plan att undersdka abiturienter som har tagit valfri
svenska, anser jag att resultaten kan vara nyttiga for mig som blivande lirare och andra som
laser avhandlingen, eftersom resultaten visar hur mycket inldrning utanfér klassrummet och
motivationen varierar dven i en sadan motiverad grupp. En stérre undersékning skulle &ndé
bidra med nya kunskaper om temat, eftersom jadmforelse mellan olika grupper skulle da vara

méilig.

Att informanterna deltog 1 en frivillig svenskkurs paverkade analysen, men en betydande fordel

med att informanterna svarade pa enkéten pa svensklektionen &r att det var létt att {4 svar.
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Webbenkéten mojliggjorde att gymnasiets rektor kunde paverka tidtabellen mycket. Jag gav ca.
en ménad tid att svara pa enkiten. Jag ville ge tillrdckligt med tid, eftersom tidtabellen i
gymnasier dr strdng, men tydligen hade jag inte planerat tillrickligt med tid for att fa svar fran

andra gymnasier, dé jag misslyckades med detta.

Nar det géller validiteten anser jag att undersokningen maiter inldrning utanfor klassrummet
utan uppenbara brister, medan det dr svarare att bedoma hur enkitfrdgorna om motivationen
och valet av inldrningssitten reflekterar verkligheten. Jag valde att frdga om studiemotivation i
svenska 1 allménhet i stéllet for att fokusera pa motivationen att studera utanfor klassrummet.
Det beror pa att jag antar att den allménna studiemotivationen forutspar motivationen att studera
autonomt, och pastdendena om allmin motivation dr enklare att tolka 1 enkdten. Om jag skulle
ha frdgat om motivation att studera autonomt, borde t.ex. pédstaendet det ar latt att ldra sig
svenska” ha formulerats som t.ex. “eftersom det ar latt att ldra sig svenska, lir jag mig svenska
utanfor klassrummet”. Péstdendet skulle vara mer komplicerat (i sig en dalig egenskap 1 ett
enkitpastaende, se Valli 2018) och svarare att tolka. Aven om informanten skulle tycka att det
stimmer att svenska &r litt, anser hen kanske inte att det dr en orsak till varfor hen lar sig

svenska autonomt, 4&ven om det skulle vara en omedveten orsak.

Det ar svart att unders6ka motivation, eftersom det kan finnas manga faktorer som informanten
sjdlv ar omedveten om. Det &r till exempel mojligt att upplevelsen av svenskans svérighetsgrad
inte alls paverkar motivationen, men med hinsyn till Frys 1981 frustrationsniva (refererad 1
Eskey 2005, se avsnitt 2.5), dr det troligt att inldraren inte orkar ldra sig autonomt om hen

upplever att spraket ar vildigt svrt.

Resultatens validitet och reliabilitet om abiturienternas val av inldrningssétten ar den svagaste.
For att hoja validiteten borde informanterna ocksa ha intervjuats for att fa fram detaljer och ha
mdjlighet att stélla tillaggsfragor, vilket skulle ha varit for mycket for en pro gradu -avhandling.
Jag antar att orsakerna bakom valet av inldrningssitten dr sd komplicerade, att det inte gar att
f4 en omfattande bild med hjdlp av en enkét. Enkéten skulle vara for svar att forstd om den inte
forenklade komplicerade foreteelser. Att undersoka allt som paverkar valet av inldrningssétten

skulle krdva en separat undersokning. En orsak till den relativt svaga reliabiliteten dr att
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analysen var mer kvalitativ &n med de andra delarna av undersékningen. Enkétfragorna som
sddana resulterade inte i tillrackligt tydliga svar pa frdgan vad som paverkar valet av
inldrningssétten, utan mina tolkningar och jamforelser med de andra delarna av enkéten
formade analysen. Andd var det mdjligt att analysera temat, och resultaten visade
mangfacetterade orsaker till valet av inldrningssitten. Validiteten och reliabiliteten skulle ha
varit hogre om jag hade haft en separat kategori for autonomi i enkdten, men enkéiten skulle da

ocksa ha varit betydligt lingre — kanske for 1dng for en pro gradu -avhandling.

Jag diskuterade forskningsetik i avsnitt 4.3 och har f6ljt principerna. Den storsta
forskningsetiska bristen i undersokningen &r att informationsbrevet och enkéten innehéller
information som inte stimmer. Den ursprungliga titeln pa undersokningen som stir i
informationsbrevet var: ’Abiturienternas motivation och sitt att ldra sig svenska utanfor
klassrummet - Jimforelse mellan vistra och Ostra Finland’ (”Abiturienttien tavat ja motivaatio
opetella ruotsia luokan ulkopuolella - Vertailu Lansi- ja [td-Suomen vililld”). Jag ville jimfora
autonom inldrning i en stad i 6stra Finland och en stad i vistra Finland. Dérfor finns det en fraga
om hemstaden i1 bakgrundsdelen. Eftersom jimforelsen mellan stdderna inte ar det viktigaste i
undersdkningen, utan det centrala temat ar inldrning utanfor klassrummet och motivation, anser
jag att det inte d4r nodvéndigt att upphdva undersdkningen pa grund av detta. Jag har informerat
gymnasiets rektor om fordndringen. Ordvalet “opetella” pa finska dr ocksa lite vilseledande,
eftersom det hinvisar till avsiktlig inldrning, 4&ven om ocksa oavsiktlig inldrning behandlas i

undersokningen.

Foradndringen i studiens syfte beror pa att jag inte fick enkétsvar fran véstra Finland. Rektorn
vid gymnasiet dit jag forst skickade enkidten delade ldnken med abiturienterna, men jag fick
inga svar pa enkiten. Jag kontaktade ett annat gymnasium 1 véstra Finland, men fick inga svar
dérifran heller. Nér jag kontaktade det tredje gymnasiet, hade jag redan forédndrat min tidtabell,
och kunde inte ge gymnasiet mycket tid for att svara pa enkéten, vilket ledde till att jag inte fick
svar dérifrdn. Den ursprungliga planen var att fi 30—40 svar frén tvd stidder, och darfor dr antalet
informanter mindre @n jag hade tinkt mig. Jag hade inte heller tid att kontakta ett annat
gymnasium for att fi fler svar frdn samma stad, eftersom jag borde dé ha fyllt i en ansékan for

forskningstillstdnd och behdvt vénta pa beskedet om jag far genomfora studien eller inte.
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Forutom fordndringen i undersokningen anser jag att jag har foljt forskningsetiska principer 1
forskningsprocessen. Jag har granskat kritiskt mina egna tolkningar, diskuterat brister i
enkatfrdgorna och kontrollerat siffrorna jag har anvint for att forsékra att jag inte forvranger
materialet. Jag anser att figurerna gor analysen synlig for ldsaren. Det ursprungliga materialet
ar tillgéngligt bara for mig och bara tills avhandlingen godkinns, och jag har inte bifogat
materialet som bilaga. Nagra alternativ har anvints av bara en eller tva informanter, vilket 6kar
mojligheten att igenkénna informanten. Eftersom alla svar av en informant inte &r tillgédngliga,
ar det inte mgjligt att koppla ithop svaren om jag inte har gjort det 1 analysen. Dartill har jag
tankt pa hur jag omformulerar tidigare forskning sa att jag inte orsakar missforstand men inte
heller plagierar innehéllet. Jag har list teori noggrant och gjort mitt bésta for att inte forvranga

innehallet 1 de killor som jag har anvént.

Jag kunde svara pa alla forskningsfrdgor och figurerna visar variation i svaren. Den storsta

styrkan 1 undersokningen &r enkdten, som mojliggjorde méngsidig analys.

6.2 Undersokningens nytta

I inledningen skrev jag att jag Onskar att undersokningens resultat kan fungera som
utgangspunkt for ldrare att uppmuntra elever i inlérning utanfor klassrummet. Eftersom antalet
informanter ar relativt litet, kan resultaten inte generaliseras, men de kan dnda fungera som tips
bade for svenskldrare och andra sprakliarare. Tidigare forskning och resultaten 1 denna
undersdkning visar att liraren har en viktig roll i inldrning utanfor klassrummet, eftersom

lararens rad pdverkar elevernas sétt att lira sig autonomt.

Det kan vara nyttigt for sprékldraren att ldra kdnna sddant material som intresserar ungdomar —
bloggar, sociala medier, YouTube, podcaster — sa att hen kan ge lampliga rdd for eleverna. Det
kan ocksd vara nyttigt att ge rdd for hur inldraren kan hitta intressant och ldmpligt material.

Léraren kan ocksa ta hinsyn till att eleverna behdver sddana inlérningssétt som inte tar mycket

tid.
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Liararen kan ocksé forsoka hdja elevernas sjilvfortroende i sprakanvindning, vilket de flesta
larare sdkert redan gor. Léraren kan ocksad erbjuda elever mojligheter att tala svenska med
svensksprakiga. Léraren och eleverna kan éven diskutera elevernas attityder till anvéindning av

svenska.

Det kom fram i den teoretiska ramen att nivan pa undervisningen inte ska vara for svér, eftersom
frustration forhindrar inldrning. Nivén ska inte heller vara for litt, eftersom inléraren kan forsta

”i + 17 (Krashen 1985: 2).

For mig sjilv som blivande ldrare har unders6kningens resultat varit Overraskande, t.ex.
populariteten av att tala svenska ensam och vikten av inre orienteringar i1 informanternas
motivation. Jag anser att medvetenheten om populédra inldrningssitt, faktorer som péaverkar

motivation och ldrarens roll 1 elevautonomi &r viktig 1 mitt blivande yrke.

6.3 Vidare forskning

Aven om en enkitundersokning hade manga fordelar, kunde temat inldrning utanfor
klassrummet undersdkas ocksé med intervjuer. Annu bittre skulle det vara att forena enkit och
intervju sa att informanterna forst fyller i enkéten och snart dérefter deltar i intervjun. Da kunde
forskaren béttre se kopplingen mellan olika motivationsfaktorer och autonom inldrning samt ta
reda pa mer djupgiende och personliga orsaker till autonom inlérning eller brist pa den.
Intervjun skulle erbjuda mdjligheten att ta reda pa missforstind som enkéten kan ha orsakat,
vilket skulle hoja validiteten av undersdokningen. Intervjun skulle ocksd visa om enkiten har
Okat medvetenheten om olika inldrningssitt eller t.ex. viljan att friga ldraren om rad eller ldra

sig mer svenska utanfor klassrummet.

Temat kunde ocksa undersokas med olika projekt (jfr Ryan 1997). Informanterna kunde t.ex.
testa vissa inldrningssétt sjélvstandigt och fora en dagbok om projektet. En sddan undersdkning
kunde vara nyttig for informanterna, eftersom de skulle fi erfarenhet av sddana inlarningssétt
som de annars kanske inte skulle testa. Forskaren kunde undersdka om informanternas

fordomar, sjélvkinsla och motivation fordndras under projektet. Undersokningen kunde ocksa
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utforas sa att en grupp far instruktioner och material for inldrningssitten medan en annan grupp
inte far dem, eller sa att flera grupper far olika grader av instruktioner. Grupperna kunde

jamforas for att ta reda pa nyttan av instruktionerna.

Det skulle ocksd vara mojligt att undersoka elevernas onskemdl nidrmare. Elever kunde
intervjuas om vilka mojligheter som saknas for inldrning utanfor klassrummet: kanske har
biblioteket ett daligt urval av svensksprékiga bocker, kanske hittar eleverna inte latt
svensksprakig musik eller kanske vet de inte alls vad de skulle kunna gora autonomt. Forskaren
kunde dela ut resultaten till svensklérare eller andra professionella i regionen, som kunde da
forsoka erbjuda eleverna sddana mojligheter som de vill ha. Det skulle ocksa vara av intresse
att kartldgga orsakerna bakom oOnskemdlen eller elevernas tankar om vad som &r effektiva

inldrningssétt.

Resultaten av undersokningen skulle antagligen vara helt annorlunda om aldersgruppen var
t.ex. manniskor i medelaldern. D4 skulle en av de storsta motivationsfaktorerna i denna studie,
studentskrivningarna, forsvinna. Informanternas svar pa fragor om yttre orienteringar borde
ocksé tolkas olika, eftersom informanterna redan skulle ha mer erfarenhet av svenskans nytta
eller bristen pd nytta dn gymnasister. Det skulle ocksa kunna finnas skillnader 1 inldrningssatten
mellan ménniskor i medeldldern och gymnasister, speciellt ndr det géller teknologi. Antalet
informanter borde vara mycket storre dn i denna undersokning, eftersom det antagligen skulle

finnas fler informanter som inte alls 1dngre lar sig eller anviander svenska.

Om eleverna inte har motivation eller kunskaper att ldra sig autonomt, &r det osannolikt att de
lar sig svenska efter att ha klarat sig av obligatoriska kurser, om det inte uppstar nagot nytt
behov av det, t.ex. pd grund av studierna eller arbetet. Om eleverna dr motiverade att ldra sig
svenska sjédlvstindigt och har kunskaper i autonom inldrning, ar det mojligt att de fortsitter med
svenskinldrning ndr deras skolgéng tar slut. Jag anser att motivation och kunskaper i autonom
inldrning dr en fOrutsidttning for livslangt ldrande. For att forska i studiemotivation ur ett
diakront perspektiv skulle det vara mojligt att undersdka samma grupp pad gymnasiet, efter

gymnasiet och dven efter vidare studier. En undersdkning med en kontrollgrupp och en grupp
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som tar en kurs i autonom inlérning skulle visa om undervisningen kan péverka autonomi och

studiemotivation.

Som jag har visat, finns det ménga mojligheter att forska vidare i &mnet. Jag anser att temat &r
viktigt att forska i, eftersom medvetenheten om elevernas autonomi och motivation kan hjélpa
larare att handleda eleverna. Forskning som fokuserar pa elevernas eller studenternas egna

upplevelser kan vara nyttigt nar skolinstitutioner utvecklas.
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BILAGA 1. ENKAT PA FINSKA

Kysely pro gradu -tutkimusta varten
Abiturienttien tavat ja motivaatio opetella ruotsia luokan ulkopuolella
- Vertailu Linsi- ja Itd-Suomen viililli

Tutkimuksen aihe:

Olen ruotsin opiskelija Itd-Suomen yliopistosta ja tutkin keskipitkdd ruotsia lukevien
abiturienttien tapoja ja motivaatiota opetella ruotsia luokan ulkopuolella. Tulevana opettajana
olen kiinnostunut nidkemidn, mikd vaikuttaa ruotsin opiskelumotivaatioon vapaa-ajalla ja
millaisia mahdollisuuksia abiturientit hyodyntavit.

Kerittava aineisto:

Tutkimukseen osallistuminen tapahtuu nimettoménd. Aineistoa kdytetddn vain pro gradu -
tutkielmassa, ja se hévitetdédn tutkielman valmistuttua.

Kyselyn tiyttimiseen menee noin 10 minuuttia. Kysely sulkeutuu 22.11.2019.

Osallistuminen tihdn tutkimukseen on tiysin vapaaehtoista, ja sinulla on oikeus
keskeyttii lomakkeen tiyttiminen milloin tahansa. Lihettimalla tdytetyn kyselylomakkeen
suostut sithen, ettd lomakkeen tietoja kasitellddn tutkimuksessa.

Ystavallisesti,

Katja Mikkonen
s-posti:
puh.

Ty6n ohjaaja:

Ruotsin kielen professori Jaana Kolu, [td-Suomen yliopisto
s-posti:
puh.

KYSELY ABITURIENTEILLE: RUOTSI VAPAA-AJALLA JA RUOTSIN
OPISKELUMOTIVAATIO



Huomioithan, ettd timéi kysely on abiturienteille, jotka lukevat keskipitkdd ruotsia (Bl-

ruotsi/RUB). Kiitos!

TAUSTAKYSYMYKSET
Tahdelld merkityt kysymykset ovat pakollisia

Olen vuosikurssilla®* 1 2 3 tai korkeampi

Kéyn lukiota*® _ _

Aidinkieleni on* suomi ruotsi jokin muu

Opiskelen(/opiskelin)* keskipitkda ruotsia (B1-ruotsi/RUB) pitkéé ruotsia (A-ruotsi/RUA)
Aion kirjoittaa ruotsin ylioppilaskirjoituksissa® olen jo kirjoittanut aion kirjoittaa en aio
kirjoittaa en osaa sanoa

Olen kirjoittanut/aion kirjoittaa keskipitkdn ruotsin pitkén ruotsin
RUOTSIN YMMARTAMINEN VAPAA-AJALLA

Miten harjoittelet ruotsin ymmaértdmistd vapaa-ajallasi? Vaihtoehdot koskevat vapaaehtoista
opiskelua, joten liksyja ei lasketa.
Valitse jokaisen véittimén kohdalta sopivin vaihtoehto.

I=en koskaan, 2=harvoin, 3=silloin tdll6in, 4=usein, 5=jatkuvasti

Kuuntelen ruotsinkielistd musiikkia

Luen ruotsinkielisid lehtid (paperisena tai netissd)

Katson ruotsinkielisid YouTube-videoita

Opettelen ruotsin kielioppia

Kuuntelen ruotsinkielistd radiota

Kéddnnén ruotsinkielisié tekstejd suomeksi/muulle kielelle
Opettelen ruotsia sanakirjojen avulla

Asetan elokuviin/sarjoihin ruotsinkieliset tekstitykset
Katson ruotsinkielisid ohjelmia

Luen ainakin yhtd ruotsinkielistd blogia

Kuuntelen ruotsinkielistd podcastia



Luen ruotsinkielisid tuoteselosteita

Luen ruotsinkielisid kirjoja

Luen ruotsinkielisten laulujen sanoituksia
Kaytdn kidnnykkdini/muuta laitettani ruotsiksi

Muuta? Mitid?

RUOTSIN KAYTTAMINEN VAPAA-AJALLA

Miten kdytit ruotsia vapaa-ajallasi? Vaihtoehdot koskevat vapaaehtoista opiskelua, joten
lidksyja ei lasketa.
Valitse jokaisen viittdmén kohdalta sopivin vaihtoehto. 1=en koskaan, 2=harvoin, 3=silloin

talloin, 4=usein, S=jatkuvasti

Etsin netisti tietoa ruotsiksi

Puhun ruotsia itsekseni

Kirjoitan ruotsiksi (esim. pdivékirjaa tai runoja)

Puhun ruotsia ihmisten kanssa, jotka eivit puhu ruotsia didinkielenddn (esim. kaverit)
Kéytdn kieltenopiskeluun suunniteltua sovellusta (esim. Duolingo) ruotsin opetteluun
Puhun ruotsia suomenruotsalaisten kanssa

Puhun ruotsia nettifoorumeilla/chateissé/sosiaalisessa mediassa

Kéédnnin (esim. suomenkielisid) tekstejd ruotsiksi

Puhun ruotsia ruotsalaisten kanssa

Puhun ruotsia muiden pohjoismaalaisten kanssa

Muuta? Mitd?

RUOTSIN OPISKELUMOTIVAATIO

Valitse jokaisen vdittdmén kohdalta sopivin vaihtoehto.

I=vahvasti eri mieltd, 2=jokseenkin eri mieltd, 3=ei samaa eika eri mieltd, 4=jokseenkin samaa

mieltd, 5=vahvasti samaa mieltd

1. Ruotsi on mielestédni kaunis kieli

2. Ruotsin osaaminen auttaa minua tydllistymédin tulevaisuudessa



3. Ruotsin oppiminen on helppoa

4. Vanhempani suhtautuvat positiivisesti ruotsin kieleen

5. Nautin ruotsin oppimisen tarjoamista haasteista

6. Koen hépeii, jos en pirjii ruotsissa

7. Osaan ruotsia tarpeeksi voidakseni kayttia sitd koulun ulkopuolella

8. Haluan oppia ruotsia, koska kielet ovat minulle térkeité

9. Opettelen ruotsia, koska tarvitsen sitd tulevissa opinnoissani

10. Haluan olla osa pohjoismaista yhteisod

11. Opiskelen ruotsia vain, koska on pakko

12. Pelkéén tekevéni virheitd kdyttdessini ruotsia

13. Olen utelias oppimaan ruotsiksi my0s sellaisia sanoja, joita en valttdmatta tarvitse
14. Ruotsin osaaminen auttaa minua saavuttamaan minulle tarkeitd tavoitteita
15. Vihaan ruotsia

16. Kaverini suhtautuvat positiivisesti ruotsin kieleen

17. Haluan kommunikoida ruotsiksi ruotsia didinkielendén puhuvien kanssa
18. Ruotsin ylioppilaskirjoitukset motivoivat minua opettelemaan ruotsia

19. Ruotsin oppiminen on hauskaa

20. Ruotsin opettaja on kannustanut minua opettelemaan ruotsia vapaa-ajallani
21. Itsetuntoni kohoaa, kun pérjéén ruotsissa

22. Turhaudun helposti, jos yritdn opetella ruotsia itsendisesti

23. Haluan tulla hyviksytyksi suomenruotsalaiseen yhteis6on

24. Vanhempani ovat kannustaneet minua opettelemaan ruotsia vapaa-ajallani

25. Lahipiirissdni on ruotsia didinkielendén puhuvia ihmisia

OPETTELETKO RUOTSIA VAPAA-AJALLASI?

Vastaa joko kysymykseen a tai b. Maksimipituus 255 merkkid.

a) Mika on tirkein syy sille, ettd opettelet ruotsia vapaa-ajallasi?

b) Miké on tirkein syy sille, ettd et opettele ruotsia vapaa-ajallasi?

MAHDOLLISUUDET OPETELLA RUOTSIA VAPAA-AJALLA



Valitse jokaisen véittdmén kohdalta sopivin vaihtoehto.
I=vahvasti eri mieltd, 2=jokseenkin eri mieltd, 3=ei samaa eiki eri mieltd, 4=jokseenkin samaa

mieltd, S=vahvasti samaa mieltd

Koen, ettd minulla on monia mahdollisuuksia opetella ruotsia vapaa-ajallani
Ruotsin kieli on selkedsti esilld asuinkaupungissani

Osaan 10ytdd omalle kielitaidolleni sopivaa ruotsinkielistd materiaalia

Osaan 10ytdd minua kiinnostavia ruotsinkielisid materiaaleja

Haluaisin opetella ruotsia vapaa-ajallani eri tavoin kuin nyt, mutta en tiedd, miten
Opettelisin ruotsia enemmén vapaa-ajallani, jos minulla olisi enemmén aikaa
Ruotsin opettaja on antanut neuvoja ruotsin opetteluun vapaa-ajalla

Olen kysynyt ruotsin opettajalta neuvoja ruotsin opetteluun vapaa-ajalla
Opettajan neuvot ovat vaikuttaneet tapoihini opetella ruotsia vapaa-ajallani

Olen saanut muilta neuvoja ruotsin opetteluun vapaa-ajalla

Muiden neuvot ovat vaikuttaneet tapoihini opetella ruotsia vapaa-ajallani

HALUATKO VIELA SANOA JOTAIN AIHEESEEN LIITTYVAA?

Kirjoita vastaus oheiseen kenttddn. Maksimipituus 255 merkkia.

Kiitos osallistumisesta!



BILAGA 2. ENKAT PA SVENSKA

Enkiit for en pro gradu -avhandling
Abiturienternas motivation och siitt att lira sig svenska utanfor klassrummet
- En jimforelse mellan vistra och éstra Finland

Undersokningens tema:

Jag studerar svenska vid Ostra Finlands universitet och undersdker abiturienters sitt och
motivation att ldra sig svenska utanfor klassrummet. Malgruppen &r abiturienter som studerar
medelléng larokurs i svenska. Som blivande lirare ér jag intresserad av att se vad som paverkar
studiemotivationen pa fritiden och hurdana mgjligheter abiturienterna utnyttjar.

Material som ska samlas:

Deltagandet 1 undersokningen sker anonymt. Materialet anvdnds bara 1 pro gradu -
avhandlingen, och det ska forstoras efter att avhandlingen blir fardig.

Det tar ca. 10 minuter att fylla i enkdten. Enkéten stdngs den 22.11.2019.

Deltagandet i den har undersokningen ér fullkomligt frivilligt, och du har ritt att avbryta
ifyllningen niir som helst. Genom att skicka den ifyllda enkéten ger du tillstand till att enkétens
information behandlas i undersékningen.

Vinligt,

Katja Mikkonen
e-post:
tel.

Handledare:

Professor i svenska spriket Jaana Kolu, Ostra Finlands universitet
e-post:

tel.

ENKAT FOR  ABITURIENTER: SVENSKA PA  FRITIDEN OCH
STUDIEMOTIVATION I SVENSKA
Giérna observera att enkéten &r for abiturienter som studerar medelldng larokurs i svenska (B1-

svenska/RUB). Tack!


mailto:katjamik@uef.fi
mailto:jaana.kolu@uef.fi

BAKGRUNDSFRAGOR
Fragor som har markerats med stjarna ar obligatoriska

Jag ar pa arskurs®* 1 2 3 eller hogre

Jag gér pd gymnasiet 1* _ _

Mitt modersmal ar* finska svenska nagonting annat

Jag studerar(/studerade)* medelldng svenska (Bl1-svenska/RUB) lang svenska (A-
svenska/RUA)

Jag ska skriva svenska 1 studentskrivningarna® jag har redan skrivit jag ska skriva jag ska
inte skriva jag vet inte

Jag har skrivit/ska skriva medellang svenska lang svenska
FORSTAELSE AV SVENSKA PA FRITIDEN

Hur 6var du forstaelse av svenska pa fritiden? Alternativen giller frivillig inlédrning, sa lixor
riaknas inte med.
Vilj det mest passande alternativet for varje pastaende.

1=aldrig, 2=sillan, 3=da och da, 4=ofta, 5=standigt

Jag lyssnar pa svensksprakig musik

Jag laser svensksprakiga tidningar (pa papper eller pd nitet)
Jag tittar pa svensksprikiga YouTube-videor

Jag 1ar mig svensk grammatik

Jag lyssnar pd svensksprakig radio

Jag Oversitter svensksprakiga texter till finska/annat sprak
Jag lar mig svenska med hjilp av ordbocker

Jag sitter svensksprékiga undertexter i filmer/serier

Jag tittar pd svensksprikiga program

Jag laser minst en svensksprakig blogg

Jag lyssnar pd en svensksprakig podcast

Jag laser varudeklarationer pa svenska

Jag laser bocker pd svenska



Jag laser sangtexter till svensksprakiga latar
Jag anvidnder min mobil/annan apparat pa svenska

Annat? Vad?

ANVANDNING AV SVENSKA PA FRITIDEN

Hur anvénder du svenska pa fritiden? Alternativen géller frivillig inlérning, si lixor riknas
inte med.
Vilj det mest passande alternativet for varje pastdende. 1=aldrig, 2=séllan, 3=da och d&, 4=ofta,

S=standigt

Jag soker information pé ndtet pa svenska

Jag talar svenska ensam

Jag skriver pa svenska (t.ex. dagbok eller dikter)

Jag talar svenska med ménniskor som inte talar svenska som modersmal (t.ex. kompisar)

Jag anvénder en app som har designats for sprakinldrning (t.ex. Duolingo) for att 6va svenska
Jag talar svenska med finlandssvenskar

Jag talar svenska pa nitforum/chattar/sociala medier

Jag Oversitter (t.ex. finsksprakiga) texter till svenska

Jag talar svenska med svenskar

Jag talar svenska med andra nordbor

Annat? Vad?

STUDIEMOTIVATION I SVENSKA

Vilj det mest passande alternativet for varje pastdende.
I=starkt av annan asikt, 2=nigorlunda av annan &sikt, 3=varken av samma eller annan asikt,

4=nagorlunda av samma &sikt, S=starkt av samma asikt

1. Jag tycker att svenska dr ett vackert sprak
2. Att ha svenskkunskaper hjélper mig att fa jobb i framtiden
3. Det &r létt att ldra sig svenska

4. Mina foréldrar har en positiv instéllning till svenska spriket



5. Jag njuter av de utmaningar som inldrningen av svenska erbjuder

6. Jag upplever skam om jag inte klarar mig i svenskdmnet

7. Jag har tillrackliga svenskkunskaper for att anvianda svenska utanfor skolan
8. Jag vill ldara mig svenska, eftersom sprak &r viktiga for mig

9. Jag lar mig svenska, eftersom jag behover det i mina framtida studier

10. Jag vill bli en del av den nordiska gemenskapen

11. Jag lidr mig svenska bara eftersom jag ar tvungen

12. Jag dr rddd for att gora fel nér jag anvinder svenska

13. Jag dr nyfiken pa att 1dra mig ocksa sddana ord pa svenska som jag inte ndodvindigtvis
behover

14. Att ha svenskkunskaper hjédlper mig att nd mél som &r viktiga for mig

15. Jag hatar svenska

16. Mina kompisar har en positiv instéllning till svenska spriket

17. Jag vill kommunicera pa svenska med sddana som har svenska som modersmal
18. Studentskrivningarna i svenska motiverar mig till att l&ra mig svenska

19. Det ér roligt att l4ra sig svenska

20. Svenskldraren har uppmuntrat mig att ldra mig svenska pa fritiden

21. Min sjdlvkansla hojer ndr jag klarar mig 1 svenskédmnet

22. Jag blir latt frustrerad om jag forsoker ldra mig svenska sjélvstandigt

23. Jag vill bli accepterad 1 den finlandssvenska gemenskapen

24. Mina forédldrar har uppmuntrat mig att ldra mig svenska pa fritiden

25. Det finns méinniskor 1 min omgivning som talar svenska som modersmal

LAR DU DIG SVENSKA PA FRITIDEN?

Svara pa antingen fraga a eller b. Maximal ldngd 255 tecken.

a) Vad ar den viktigaste orsaken till att du l4r dig svenska pa fritiden?

b) Vad ér den viktigaste orsaken till att du inte lir dig svenska pa fritiden?

MOJLIGHETER ATT LARA SIG SVENSKA PA FRITIDEN

Vilj det mest passande alternativet for varje pastdende.



I=starkt av annan asikt, 2=nigorlunda av annan &sikt, 3=varken av samma eller annan asikt,

4=ndgorlunda av samma asikt, S=starkt av samma &sikt

Jag upplever att jag har ménga mojligheter att lara mig svenska pa fritiden

Svenska spraket ér tydligt framme i min hemstad

Jag kan hitta svensksprakigt material som ar lampligt for mina egna sprakkunskaper

Jag kan hitta svensksprakigt material som intresserar mig

Jag skulle vilja lara mig svenska pa fritiden pa annorlunda sitt an nu, men jag vet inte hur
Jag skulle lara mig mer svenska pa fritiden om jag hade mer tid

Svensklararen har gett rdd hur man kan ldra sig svenska pa fritiden

Jag har frégat svenskldraren om radd hur man kan léra sig svenska pa fritiden

Lérarens rdd har padverkat mina sétt att lara mig svenska pa fritiden

Jag har fitt rdd av andra hur man kan lér sig svenska pa fritiden

Andras rad har paverkat mina sétt att 1ara mig svenska pa fritiden

VILL DU ANNU SAGA NAGONTING SOM ANSLUTER TILL TEMAT?

Skriva svaret 1 det bifogade filtet. Maximal langd 255 tecken.

Tack for deltagandet!



BILAGA 3. TIETOSUOJASELOSTE

\’f TIETEELLISEN
Y,

TUTKIMUKSEN
UNIVERSITY OF TIETOSUOJASELOSTE

EASTERN FINLAND
Laatimispvm: 23.1.2020

Tietosuojaseloste sisdltda ne tiedot, jotka tulee kertoa tutkittaville kasiteltdessa henkildtietoja
tieteellisessda  tutkimuksessa seka kasittelytoimista  tehtdvan selosteen tiedot.
Informointivelvoitteesta sdadetddn EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen (EU 2016/679) artikloissa 12
— 14 ja kasittelytoimista tehtdvdsta selosteesta artiklassa 30. Henkil6tietoja ovat sellaiset tiedot,
joiden perusteella henkilé voidaan tunnistaa suoraan tai valillisesti esimerkiksi yhdistamalla
yksittdinen tieto johonkin toiseen tietoon, joka mahdollistaa tunnistamisen.

Tietosuojaselosteen avulla voidaan huolehtia rekisterinpitdjan osoitusvelvollisuudesta.
Osoitusvelvollisuus on keskeinen periaate tietosuoja-asetuksessa ja tarkoittaa, ettd

rekisterinpitdjan on pystyttdvd osoittamaan noudattavansa tietosuojalainsdadadantoa.
Tietosuojaseloste voi toimia myds pohjana tutkittaville annettavan informaation laatimiseen.

1. Tutkimuksen nimi

Abiturienternas motivation och satt att lara sig svenska utanfor klassrummet i en 6stfinsk
stad

2. Tutkimuksen rekisterinpitaja

Katja Mikkonen, |

3. Tutkimuksen osapuolet ja vastuunjako

Katja Mikkonen, |

4. Tutkimuksen vastuullinen johtaja tai siitda vastaava ryhma

Katja Mikkonen, |

5. Tutkimuksen suorittajat

Katja Mikkonen, |

6. Tietosuojavastaavan yhteystiedot

7. Yhteyshenkilo henkilotietojen kasittelyyn liittyvissa asioissa



katja Mikkonen, |

8. Tutkimuksen luonne ja kestoaika X
Kertatutkimus [0 Seurantatutkimus&

Tutkimuksen kestoaika KX (kuinka kauan henkil6tietoja kasitellddn): 5 vuotta

Henkildtietojen ksittely tutkimuksen paattymisen jalkeen: &
HenkilGtietoja sisdltdava tutkimusaineisto havitetaan
L1 HenkilGtietoja sisdltava tutkimusaineisto arkistoidaan

L1 ilman tunnistetietoja

[ tunnistetiedoin

Mihin aineisto arkistoidaan ja miten pitkaksi aikaa: elomake.uef.fi, tutkimuksen
kestoaika

9. Mika on henkilotietojen kasittelytarkoitus?

Henkilotietojen kasittelyn tarkoitus on tieteellinen tutkimus.

Tutkimuksen tarkoitus on tutkia abiturienttien vapaaehtoista ruotsin opettelua
luokkahuoneen ulkopuolella Itd-Suomessa. Tietojen keruun tarkoituksena on varmistaa, etta
henkilot kuuluvat tutkittavaan ryhmaan.

10. Milla perusteella henkil6tietoja kasitellaan?

Henkilotietojen kasittely edellyttaa aina laista 16ytyvaa kasittelyperustetta. Tassa
tutkimuksessa kasittelyperuste 2 on:
yleista etua koskeva tehtava/rekisterinpitajalle kuuluvan julkisen vallan kaytto,
tarkemmin:
tieteellinen tai historiallinen tutkimus tai tilastointi
] tutkimusaineistojen ja kulttuuriperintdaineistojen arkistointi
L] rekisterinpitdjan tai kolmannen osapuolen oikeutettujen etujen toteuttaminen
mikéa oikeutettu etu on kyseessa:
L] rekisterdidyn suostumus Q
L] rekisterinpitdjan lakisdateisen velvoitteen noudattaminen
saadokset:

Tutkimuksessa kasitelldan erityisia henkilotietoryhmia koskevia henkilétietoja tai
rikostuomioihin ja rikkomuksiin liittyvid henkilétietoja X. Niiden kasittelylle tarvittava
erityisperuste on:

[l yleisen edun mukainen arkistointitarkoitus, tieteellinen tai historiallinen tutkimus,
tilastointi

rekisterdidyn nimenomainen suostumus

] tarkea yleinen etu koskeva syy lainsaadannon nojalla

] kansanterveyteen liittyva yleinen etu



11. Mita henkilotietoja tutkimusaineisto sisaltaa?

Asuinkaupunki, didinkieli ja lukion vuosikurssi. Asuinkaupunkia ei mainita tutkimuksessa.

12.Mista lahteista henkilotietoja kerataan?

Henkil6tietoja keratdaan tutkimukseen seuraavista lahteista:
Suoraan tutkimukseen osallistuvilta

[] Haastattelu

[ Videointi

Sahkoinen kyselylomake (eLomake tai vastaava)

[] Postissa lahetettiva kyselylomake

] Muu tapa, mika:
[J Muualta kuin tutkimukseen osallistuvilta, mista ja mita tietoja:

Tutkittavalla ei ole velvollisuutta toimittaa tarvittavia henkil6tietoja, osallistuminen on
vapaaehtoista

13. Tietojen siirto/luovuttaminen tutkimusryhman ulkopuolelle
Tietoja ei siirretd/ luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

14. Tietojen siirto/luovuttaminen EU:n tai ETA:n ulkopuolelle
Tietoja ei siirretd/ luovuteta EU:n tai ETA:n ulkopuolelle.

15. Automatisoitu paatoksenteko
Ei automatisoitua paatoksentekoa.

16.Henkilotietojen suojauksen periaatteet

Tutkimuksen osalta on tehty eettinen ennakkoarviointi:

] Kylla
Puoltavan lausunnon antanut tutkimuseettinen toimikunta:
Ei

Tietojarjestelmissa kasiteltavat tiedot on suojattu seuraavasti:

kayttdjatunnuksella salasanalla [ kayton rekisteroinnilla [ kulunvalvonnalla
(fyysinen tila)

1 muulla tavoin, miten:

Pseudonymisointi ja anonymisointi:

Tieteellisessa tutkimuksessa on tarpeellista sdilyttaa tutkimusaineistot, jotta
tutkimustulokset voidaan verifioida ja jo keréattyja tutkimusaineistoja voidaan kayttaa
jatkotutkimukseen ja uusiin tieteellisiin tutkimuksiin. Tutkimusaineistot anonymisoidaan tai
pseudonymisoidaan aina, kun se on mahdollista. Tutkimustulokset julkaistaan siina



muodossa, ettei yksittdinen henkil6 ole yleisesti tunnistettavissa. Erityistapauksissa esim.,

kun haastatellaan kuvataiteilijoita heidan teoksistaan, voi olla perusteltua ilmaista tekijat.

Tassa tutkimuksessa:

O Aineisto anonymisoidaan aineiston perustamisvaiheessa (kaikki tunnistetiedot
poistetaan taydellisesti, jotta paluuta tunnisteelliseen tietoon ei ole eika aineistoon
voida yhdistda uusia tietoja)

O Suorat tunnistetiedot poistetaan aineiston perustamisvaiheessa (pseudonymisoitu

aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan tiedon avulla

ja aineistoon voidaan yhdistda uusia tietoja)

Aineisto sisaltda vain epdsuoria tai pseudonyymeja tunnistetietoja

Aineisto analysoidaan suorin tunnistetiedoin, koska (peruste suorien tunnistetietojen

sdilyttamiselle):

O X

Suojatoimet arkaluonteisten tietojen osalta:

Tutkimussuunnitelma

Tutkimuksen vastuuhenkil®, kuka: Katja Mikkonen

Henkilotietoja kasitelldan ja luovutetaan vain tutkimustarkoituksiin ja toimitaan siten,
etta tiettya henkiloa koskevat tiedot eivat paljastu ulkopuolisille

L] Tutkimuksen osalta on tehty tietosuojan vaikutustenarviointi

17. Tutkimukseen osallistuvan oikeudet ja niiden mahdollinen
rajoittaminen

Rekisteroidylla on tietosuoja-asetuksen mukaan oikeus:

e saada tietoa henkilotietojen kasittelysta, ellei laissa ole erikseen sdadettya poikkeusta

e tarkastaa itsedan koskevat tiedot

e oikaista tietojaan

e poistaa tietonsa (ei sovelleta, jos kasittelyperuste on lakisdateinen tai yleisen edun
mukainen tehtava)

e rajoittaa tietojensa kasittelya

e vastustaa tietojensa kasittelya, jos kasittelyperuste on yleinen tai oikeutettu etu

e pyytaa itse toimittamiensa henkilotietojen siirtdmista rekisterinpitajalta toiselle, jos
kasittelyperuste on suostumus

e peruuttaa antamansa suostumus

e henkil6tietojen oikaisua/poistoa/kasittelyn rajoitusta koskeva rekisterinpitajan
ilmoitusvelvollisuus

e ollajoutumatta automaattisen paatdksenteon kohteeksi (rekisteroity voi sallia
automaattisen paatoksenteon suostumuksellaan)

e tehda valitus Tietosuojavaltuutetun toimistoon, mikali katsoo, ettd hanta koskevien
henkil6tietojen kasittelyssa on rikottu voimassa olevaa tietosuojalainsaadantoa

Rekisteroity voi kayttaa oikeuksiaan ottamalla yhteytta tutkimuksen yhteyshenkil66n tai
tietosuojavastaavaan. Lisatietoja rekisterdidyn oikeuksista antavat tutkimuksen
yhteyshenkilo ja/tai tutkimuksen tietosuojavastaava.

Jos henkilotietojen kasittely tutkimuksessa ei edellyta rekisterdidyn tunnistamista ilman
lisatietoja eika rekisterinpitdja pysty tunnistamaan rekisteroitya, niin oikeutta tietojen
tarkastamiseen, oikaisuun, poistoon, kasittelyn rajoittamiseen, ilmoitusvelvollisuuteen ja
siirtdmiseen ei sovelleta.



Tutkimukseen osallistuvan oikeuksista poikkeaminen on tarpeen ja perusteltua, jos
tutkimuksella on yleisen edun mukaiset tarkoitukset ja tutkimukseen osallistuvan oikeudet
todennakoisesti estavat tarkoitusten saavuttamisen tai vaikeuttavat sita suuresti ja tallaiset
poikkeukset ovat tarpeen nadiden tarkoitusten tayttamiseksi.

Rekisterdidyn oikeuksista ei poiketa tassa tutkimuksessa

Seuraavista rekisterdidyn EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen mukaisista oikeuksista tullaan
todenndkoisesti poikkeamaan tassa tutkimuksessa:

d

Rekisterdidyn oikeus saada tietoa henkil6tietojen kasittelysta

(informointivelvoite)

0
0
0
0

Rekisterdidyn oikeus tarkistaa itsedan koskevat tiedot
Rekisterdidyn oikeus tietojensa oikaisemiseen
Rekisterdidyn oikeus kasittelyn rajoittamiseen
Rekisterdidyn oikeus vastustaa henkilotietojensa kasittelya

Perustelut rekisterdidyn oikeuksista poikkeamiselle:

Seuraavat suojatoimet on toteutettu tdssa tutkimuksessa, jotta tutkimukseen osallistuvan
oikeuksista voidaan poiketa:

U
U
U

Henkilotietojen kasittely perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksella on vastuuhenkil® tai siitd vastaava ryhma.
Henkilotietoja kdytetdan ja luovutetaan vain historiallista tai tieteellista
tutkimusta taikka muuta yhteensopivaa tarkoitusta varten sekd muutoinkin
toimitaan niin, ettd tiettya henkil6a koskevat tiedot eivat paljastu ulkopuolisille.
Tutkimuksessa kasitelldan ns. arkaluonteisia tietoja ja siitd on tehty
vaikutustenarviointi, joka on toimitettu tietosuojavaltuutetun toimistoon ennen
kasittelyn aloittamista.



