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Témin tutkielman tarkoituksena on tutkia, millaisena maahanmuuttotaustaisten korkeakouluopiskelijoiden toi-
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tai estavit korkeakouluun hakeutumisen toimijuutta maahanmuuttotaustaisilla sekd millaisia merkityksié etni-
nen tausta ja eldméntilanne saavat hakeutumisvaiheessa.

Yksilon toimijuus késitetddn tutkimuksessa relationaalisena, erilaisissa suhteissa rakentuvana ja sitd tarkastel-
laan suhteessa toimijuuden modaliteetteihin ja koordinaatteihin. Hakeutuminen yliopistoon on sellainen yksilon
elaminkulun siirtymad, jossa toimijuus tulee esiin. Téllainen siirtyma usein haastaa yksilon toimijuutta ja vaatii
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Abstract

The purpose of this thesis is to examine the role of the agency of higher education students with an immigration
background in the context of applying to university. Furthermore, the meanings that a person’s own ethnic
background, age and situation in life receive in this context will be researched. The portion of people with an
immigrant background in the Finnish population has grown steadily and education can be seen as an important
means for individuals to integrate into the Finnish society and develop a sense of belonging. Educational equal-
ity is part of the goals of accessibility in Finnish higher education, and from that point of view it is interesting
which factors support or prevent the agency of university applicants with an immigration background and what
essential meanings their ethnic background and situation in life receive at the application stage.

In this particular study, the agency of an individual is understood as relational, built in different relationships
and it is considered in relation to the modalities and coordinates of agency. Applying to university is a transition
in an individual’s life course in which agency emerges. Such a transition often challenges an individual's agency
and requires consultation with societal structures and the expectations of the social environment.

This thesis is a monograph executed as a pair, the philosophical background of which is based on social con-
structionism. The research has utilized a qualitative research approach and ready-made material collected
through thematic interviews. The research material consists of nine interviews with university students with
immigration backgrounds. The interviewees come from different ethnic backgrounds and they differ in age and
situation in life. The material has been analysed by means of both data-driven and theory-guided content anal-
ysis.

According to the results of the study, the agency of students with immigration background applying for univer-
sity studies is independent and process-based, as well as motivated. Relevant to applying for studies are one’s
belief in oneself and one's abilities, as well as new educational opportunities opened up through the increase in
educational knowledge. Applying to higher education is motivated by both internal and external factors such
as the desire to learn and prove one's own abilities and the need for employment and qualification. The im-
portance of relatives in the application phase is reflected in the desire and need for support for one's own edu-
cational choices. One’s own family and friends are identified as more relevant sources of support and infor-
mation for educational choices and applying than, for example, guidance counselling received at an educational
institution, if such guidance has been available at all.

The meaning of one’s ethnic background for educational choice is crystallized in one’s faith in oneself and
one’s own determination, which are also relevant when viewed in relation to both structural and internalized
racism. The importance of age and situation in life while applying for studies is particularly evident for adult
students. The motivation behind seeking admission to university has changed with life experience, and entering
studies requires negotiation in relation to oneself and the environment, such as the realities of family life and
economic livelihood.
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1 JOHDANTO

Tutkielmamme keskittyy Itd-Suomen yliopistossa suomenkielisissé tutkinto-ohjelmissa
opiskeleviin maahanmuuttotaustaisiin opiskelijoihin ja heidédn koulutukseen hakeutumi-
seensa. Maahanmuutto Suomeen on kasvanut suuresti 2000-luvun aikana ja siten myds vai-
kuttanut suomalaiseen yhteiskuntaan. Vuonna 2019 Suomessa asui yhteensd yli 400 000
maahanmuuttotaustaista henkildd ja he edustivat 8 prosenttia Suomen vikiluvusta (Tilasto-

keskus 2020a).

Maahanmuutosta puhuttaessa usein pohditaan thmisten sopeutumista ja sitoutumista uuden
asuinmaan kulttuuriin ja yhteiskuntajarjestelmiidn. Maahanmuuttotaustaisten sopeutumi-
seen, hyvinvointiin ja tydllistymiseen on alettu kiinnittdd enemmén huomiota erilaisten tut-
kimusten kautta (ks. Tilastokeskuksen Ulkomaalaista syntyperdd olevien ty6- ja hyvinvointi
Suomessa 2014 -tutkimus), mutta tietyilld osa-alueilla tutkimus on yhé vihéaistd. Maahan-
muuttotaustaisten koulutuksen ja kouluttautumisen tutkimus on keskittynyt padsiéntoisesti
perus- ja toisen asteen koulutukseen, ja korkeakoulutason tutkimus on painottunut tilastotie-

toon, jattden ndin korkeakouluopiskelijoiden oman &énen kuulumattomiin.

Koulutuksella on merkittava vaikutus yksildiden integroitumiseen sen edistdessd maahan-
muuttotaustaisten mahdollisuuksia toimia tydmarkkinoilla ja kokea yhteenkuuluvuutta yh-
teiskunnassa (OECD 2018, 3). Tamé koulutuksen rooli olennaisena integraation toteuttajana
on onneksi tunnistettu ja sen edistimiseksi on otettu tietoisia askeleita. Opetus- ja kulttuuri-
ministerion julkaisun (Opetus- ja kulttuuriministerio 2019) mukaan lyhyen ajan sisélla on
tehty runsaasti uudistuksia esimerkiksi lainsddddntoon ja rahoitukseen maahanmuuttotaus-

taisten henkildiden koulutuksen edistdmiseksi. Erityistd huomiota on kohdistettu



koulutuspolkujen ja tyollistymisen edistimiseen ja tukemiseen. Huomiota on myos kiinni-
tetty ulkomaalaisten tutkintojen tunnistamisen ja tunnustamisen edistimiseen seké integraa-
tiota tukevan hanketoiminnan rahoituksen kasvattamiseen. (Opetus- ja kulttuuriministerio

2019, 12-13.)

Maahanmuuttotaustaisten korkeakoulutuksen edistdminen nidkyy myos Opetushallituksen
korkeakouluvisiossa — konkreettisina tavoitteina ovat muun muassa Suomen vetovoimaisuu-
den parantaminen, opiskelu- ja tutkimustyOperustaisen maahanmuuton helpottaminen, in-
tegroitumispalveluiden jatkuva kehittdminen seké korkeakoulujen opiskelijavalintojen posi-
titvisen diskriminaation mahdollisuuksien selvittiminen todellisen yhdenvertaisuuden saa-
vuttamiseksi (Palonen 2019). Aiheeseen on kiinnitetty huomiota my6s kansainvilisesti, esi-
merkiksi OECD:n Strength through Diversity -hankkeen kautta, joka tukee eri valtioiden
koulutusjérjestelmid maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden akateemisten, sosiaalisten ja

emotionaalisten valmiuksien edistdmisessd (OECD 2018, 3).

Sanna Marinin hallituksen hallitusohjelmassa (Valtioneuvosto 2019, 163) kouluttautuminen
mainitaan syrjdytymiseltd suojaavana tekijana ja maahanmuuttotaustaisten, muiden haavoit-
tuvammassa asemassa olevien ryhmien ohella, jadvédn koulutuksessa ja osaamisessa jilkeen
toisista vdestoryhmistd. Hallitusohjelman mukaan jokaiselle halutaan Suomessa taata yhté-
laiset mahdollisuudet kouluttautumiseen ja néin lisdtd koulutuksellista tasa-arvoisuutta.
My6s korkeakoulutuksen ja tutkimuksen 2030 visiotyOssé tasa-arvoiset kouluttautumismah-
dollisuudet ndhdéddn olennaisena osana suomalaista koulutusjirjestelmédéd (Opetus- ja kult-
tuuriministerio 2017, 5). Opetus- ja kulttuuriministeriosséd (2020) on kidynnissa hanke, jossa
laaditaan korkeakoulutuksen saavutettavuussuunnitelmaa. Yksi tarkastelun ndkokulmista on
maahanmuuttotaustaisuuden merkitys koulutuksen saavutettavuudelle. Hankkeen aikana
selvitetddn muun muassa korkeakoulutuksen tasa-arvoisuuden tdménhetkinen tilanne ja ali-
edustettujen ryhmien koulutukseen hakeutumisen esteet sekd onnistuneet kdytannst. Ndiden
16yddsten pohjalta tehdddn toimenpide-ehdotuksia saavutettavuuden parantamiseksi tulevai-
suudessa. Tutkielmamme késittelee samaa aihepiirid, kun tarkastelemme maahanmuutto-

taustaisille henkil6ille korkeakoulutukseen hakeutumiselle merkityksellisid teemoja.



Koulutuksellisen tasa-arvon ja erityisesti korkeakouluttautumisen lisddntymisen edistimi-
selld on merkittdviad hyotyjé paitsi yhteiskunnallisesti, myds yksilolle itselleen. Yksilotasolla
korkeakoulutuksen on havaittu ehkéisevan syrjdytymistd, edistavén tyollistymistd ja myon-
teistd urakehitysti, nostavan ansiotasoa ja aktivoivan yksilod osallistumaan yhteiskunnalli-
seen toimintaan. Korkeakoulutuksella on havaittu yhteys myds sekd parempaan eldménlaa-

tuun ettd pidempéén elinajanodotteeseen. (Valtioneuvosto 2019, 163; Nori 2012, 8.)

Tutkimuksessa kéyttimdmme aineisto siséltda eri ikdisten maahanmuuttotaustaisten henki-
16iden kokemuksia yliopisto-opintoihin hakeutumisesta. Kiinnostuksemme herittivit haas-
tateltavien tie suomalaiseen korkeakouluun sekd heiddn oma toimijuutensa ja tukiverkos-
tonsa sen taustalla. Néiden l4heisistd muodostuvien tukiverkkojen sek toimijuudelle muu-
toin merkityksellisten ympéardivien suhteiden tutkimiselle sopivan teoriataustan tarjosi rela-
tionaalisen, eli erilaisissa suhteissa rakentuvan toimijuuden késite. Yksilon toimijuuden ulot-
tuvuuksien ja rakenteiden tarkastelemiseen hyddynsimme Jyrkdmén (2008) toimijuuden

modaliteettien ja koordinaattien viitekehysta.

Tutkielmamme tarkoituksena on tarkastella, millaista erilaisissa suhteissa esiin tuleva maa-
hanmuuttotaustaisten opiskelijoiden korkeakouluun hakeutumisen taustalla oleva toimijuus
on. Lisédksi halusimme tutkia, millaisia merkityksid opiskelijoiden moninaiset etniset taustat
sekd 1kd ja elaméntilanteet ovat saaneet opintoihin hakeutuessa. Maahanmuuttotaustan mer-
kitys nékyy yksilon eldméssd monin eri tavoin, usein riippumatta siitd miten hén itse identi-
fioituu suhteessa maahanmuuttoon ja kokee oman taustansa. Lisdksi kyseistd ryhmaa ei ole
alemmin juurikaan tunnistettu ja tutkittu yliopistokontekstissa, joten aiheeseen tarttuminen

on perusteltua.

Tutkielmamme rakentuu seitsemistd luvusta. Toisessa luvussa tarkastelemme kohdejouk-
koa, jota tutkielmamme késittelee. Avaamme kayttimaddmme maahaanmuuttotaustaisuuden
kasitettd sekd kartoitamme kohdejoukon koulutuspolkuihin ja korkeakouluttautumiseen liit-
tyvadd aiempaa tutkimusta. Kolmannessa luvussa esittelemme tutkielman toimijuuteen no-
jaavan teoriataustan sekd tutkimuskysymyksemme. Neljds luku késittelee tutkimuksemme
menetelmaillisid valintoja. Esittelemme kiyttimadmme aineiston sekd analyysiprosessin.
Luku viisi on ensimmadinen tuloslukumme, jossa kuvaamme maahanmuuttotaustaisten opis-

keljjoiden toimijuutta yliopistoon hakeuduttaessa. Toisessa tulosluvussa, eli tutkielman



kuudennessa luvussa, keskitymme puolestaan siithen, millaisia merkityksid henkilon etninen
tausta sekd ikd ja eldmintilanne saavat hakeutumisvaiheessa. Tutkielman viimeisesséd lu-
vussa veddmme yhteen saamamme tulokset, vastaamme tutkimuskysymyksiimme ja poh-
dimme tulosten merkitystd ohjauksen ndkokulmasta. Lisdksi pohdimme tutkimuksemme
eettisyyttd ja luotettavuutta sekd esitimme tutkimuksemme myotd esiin nousseita jatkotut-

kimusaiheita.



2 MAAHANMUUTTOTAUSTAISET OPISKELIJAT TUTKIMUSKOH-
TEENA

Tutkielmamme kohderyhmédnid ovat maahanmuuttotaustaiset yliopisto-opiskelijat.
Avaamme tissd luvussa ensin tutkielmassamme kéyttimaddmme termistod, padsdantoisesti
madrittelemadlla keistd henkildistd maahanmuuttotaustaisten ryhmé koostuu ja miksi olemme
paidtyneet kyseisen termin kayttoon. Tdméan jdlkeen kuvaamme yleisesti maahanmuuttoa
Suomeen tilastotietojen avulla. Lopuksi kerromme maahanmuuttotaustaisten henkildiden
koulutuspoluista ja osuudesta korkeakoulutuksessa seké kotimaisen ettd kansainvélisen tut-

kimustiedon valossa.

2.1 Kuka on maahanmuuttotaustainen?

Maahanmuuttaja on termind varsin laaja ja epdyhtendinen, eikd ole itsestdén selvdd ketka
kaikki kuuluvat timén méadritelmén piiriin. Suurena kysymyksend esiintyy maahanmuutta-
juuden kesto — onko synnyinmaansa ulkopuolella asuva ihminen maahanmuuttaja lopun
ikddnsd vai loppuuko maahanmuuttajuus jossakin vaiheessa? Entd onko maahanmuuttajuus
periytyvédd ja kuinka pitkddn? Maahanmuuttaja sekd maahanmuuttajataustainen ovat ter-
meind osaltaan ongelmallisia, silld niitd voidaan pitdd leimaavina ja ulkopuolistavina. (Heik-
kila-Daskalopoulos 2008, 4; Kivirauma, Zacheus & Jahnukainen 2019, 17.) Kyseistd koh-
deryhmai voidaan kuvata myos monilla muilla termeilld, kuten monikulttuurinen, ulkomaa-
laistaustainen, uussuomalainen, vieraskiclinen, ensimmaisen, toisen tai kolmannen asteen
maahanmuuttaja, rodullistettu ja poc (person of color), mutta ndmékin termit ovat osaltaan

ongelmallisia kuvaamaan kyseistd ryhmdd. Kédytdmme omassa tutkielmassamme termid



maahanmuuttotaustainen, jolla viittaamme sellaisiin henkildihin, joiden eldménkulkuun

maahanmuutto liittyy olennaisesti, tavalla tai toisella.

Silla, miten maahanmuuttotaustaiset henkilot tutkimuksissa méaritelldan, voi olla huomatta-
via merkityksid esimerkiksi heistd kertovalle tilastotiedolle. Aidinkielen mukaan tutkitta-
essa, vuoden 2019 lopussa Suomen véestostd 7,5 prosenttia oli vieraskielisid, eli henkildita,
joiden didinkieli oli jokin muu kuin suomi, ruotsi tai saame (Tilastokeskus 2020b). Vastaa-
vasti Suomessa vakituisesti asuvia ulkomailla syntyneitd henkil6itd oli 7,3 prosenttia Suo-
men viestOstd, kun taas kansalaisuudeltaan muut kuin suomalaiset kattoivat Suomen vies-
tostd vain 3,9 prosenttia (Tilastokeskus 2020c, Tilastokeskus 2020d). Kokonaisuudessaan
Tilastokeskus (2020a) raportoi 8 prosenttia Suomen viestostd olevan maahanmuuttajataus-
taisia henkilditd, jonka he méadrittelevit tarkoittamaan henkil6ité, joiden molemmat vanhem-
mat ovat syntyneet ulkomailla. Néiden eridvien méiritelmien ja kriteerien takia maahan-
muuttotaustaisista henkildistd kertovan tilasto- ja tutkimustiedon kanssa tydskenneltiessd
tulee olla erityisen tietoinen siitd, mitd termeilld kussakin tutkimuksessa tarkoitetaan ja ke-

nesta tieto todellisuudessa kertoo.

Olennaista on myds hahmottaa ja mééritelld maahanmuuttotaustaisten “vastaryhma”. Ylei-
sesti tilld vastaryhmélld tarkoitetaan suomalaisia, mutta miten méaéritelldén, kuka on suoma-
lainen. Tama vastaryhmén méérittely on olennaista, koska kuten Miakeld (2019, 21) tuo esiin
véitoskirjassaan, jos tutkimuksessa ei méadritelld maahanmuuttajuuden vastaparia, eli tdssa
tapauksessa ’suomalaisuutta”, oletetaan tdmén vastaparin olevan luonnollista ja siten ilman
tarvetta madrittelylle. Kyseiseen ryhméén viittaaminen yksinkertaisesti ”suomalaisina”
esiintyy ongelmallisena, koska silloin ryhméén siséltyvat myds Suomessa syntyneet tai Suo-
men kansalaisuuden saaneet ulkomaalaistaustaiset henkildt, jotka tissd tutkimuksessa kuu-
luvat maahanmuuttotaustaisten ryhméén. Muita mahdollisia termejd maahanmuuttotaustais-
ten vastaryhmaélle ovat esimerkiksi kantaviesto tai valtavdestd. Kédytdmme tésséd tutkimuk-
sessa tdstd ryhmadstd termid valtavdestd, koska termin kantavdestd voidaan argumentoida
viittaavan paremmin saamelaisiin kuin ”suomalaisiin”. Téhén valtavéestd -ryhméén kuulu-
vat ihmiset, jotka edustavat “suomalaista etnisyyttd” jakaen yhteisen alkuperéin, kulttuurin
ja historian ja jotka itse identifioituvat suomalaisiksi. Termi valtavdestd my0s tuo esiin ky-
seisen ryhmén hallitsevan osuuden suomalaisessa yhteiskunnassa ja sen luoman valta-aset-

telun suhteessa ryhmén ulkopuolisiin.



Kohderyhmaén rajauksen haasteellisuudesta huolimatta ryhmélle tyypillistd on vahva hetero-
geenisyys. Maahanmuuttotaustaisten henkildiden joukkoon sisdltyy keskendén hyvin eridvia
ikdryhmid, eldméntarinoita ja -tilanteita seka kieli-, kulttuuri- ja perhetaustoja, jotka entises-
tddn vaikeuttavat ryhmén ja heidén kokemuksiensa yleistdmistd. Aineistossamme tutkimuk-
seen osallistuneiden henkildiden oma etninen identiteetti ndyttdytyi heille itselleen usein
epdselvdni. Osallistujien suhde termeihin maahanmuuttaja ja maahanmuuttotaustainen
osana omaa identiteettid oli vaihteleva hyvin positiivisesta suhtautumisesta negatiiviseen.
My®és itsensd madrittelyssd joko suomalaiseksi tai taustamaan kansalaiseksi oli paljon vaih-
telua. Osa katsoi etnisen identiteettinsd koostuvan molemmista, kun taas osa omaksui ”maa-
ilmankansalaisuuden” Suomen tai taustamaan kansalaisuuden sijaan. Onkin merkittdvaa
huomioida maahanmuuttotaustaisuuden subjektiivisuus yksilon eldmissd. Osalle tima voi
olla erittdin merkittdvd osa heiddn eldminhistoriaansa ja etnistd identiteettidén, kun taas
osalle se voi olla tdysin yhdentekevd asia. Vaikka henkild ei itse identifioituisikaan maahan-
muuttotaustaiseksi, voidaan hénet silti ulkoisesti kategorisoida kyseiseen ryhméédn kuulu-
vaksi, joka vaikuttaa ratkaisevasti sithen, miten hintd tullaan arvioimaan ja kohtelemaan
(Brubaker 2013, 78—79). Maahanmuuton osuus omassa eliménhistoriassa siis vaikuttaa yk-
silon eldmain lukuisilla sivuuttamattomilla tavoilla, joten sen merkitysten tutkiminen yksi-
16n itseidentifioitumisesta riippumatta on merkittdvad ja perusteltua. Kyseistd ryhmai ei

juuri ole tunnistettu yliopistoissa omana merkittivind ryhméanéén.

2.2 Maahanmuutto Suomeen

Suomessa asui vuoden 2019 lopussa yhteenséd 423 494 ulkomaalaistaustaista henkil64, joka
kattaa noin 8 prosenttia koko Suomen vékiluvusta. Maahanmuuttotaustaisten ihmisten
midrd on kaksinkertaistunut viimeisessd kymmenessd vuodessa (taulukko 1) ja yli puolet
heistd asuu Uudellamaalla. Tamén liséksi Ahvenanmaalla, Varsinais-Suomessa ja Pohjan-
maan maakunnassa asuu suhteellisesti enemmén ulkomaalaistaustaisia kuin muualla Suo-
messa. Ulkomaalaistaustaisista henkil6istd noin 83 prosenttia on ensimmadisen polven maa-

hanmuuttajia ja noin 17 prosenttia toisen polven maahanmuuttajia. (Tilastokeskus 2020a.)



TAULUKKO 1 Ulkomaalaistaustaisen mddrd Suomessa 1990-2019 (Tilastokeskus 2020e)
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Vuoden 2018 péittyessd sekd ulkomailla syntyneistd ettd Suomessa syntyneistd maahan-
muuttotaustaisista noin puolet olivat eurooppalaistaustaisia. Toiseksi suurimman ryhmén
muodostivat aasialaistaustaiset vajaan 30 prosentin osuudella molemmissa ryhmissd. Kol-
manneksi suurin ryhma oli afrikkalaistaustaiset, jotka kattoivat 11 prosenttia kaikista ensim-
mdisen polven maahanmuuttajista, mutta 22 prosenttia toisen polven maahanmuuttajista,
joka on kaksinkertainen osuus verrattuna ensimmaiseen sukupolveen (taulukko 2). (Tilasto-

keskus 2019.)

TAULUKKO 2 Ulkomaalaistaustaiset taustamaanosan mukaan 2018 (Tilastokeskus 2019)
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Vuonna 2019 yleisin l1dhtdmaa maahanmuuttotaustaisilla oli entinen Neuvostoliitto, josta oli
1aht6isin noin 80 000 ihmisté, joka oli noin 30 000 ihmistd enemmén kuin seuraavaksi suu-
rimmasta ldhtomaasta. Entisen Neuvostoliiton jdlkeen yleisimmaét 1dhtomaat olivat Viro,

Irak ja Somalia (taulukko 3). (Tilastokeskus 2020e.)

TAULUKKO 3 Suurimmat ulkomaalaistaustaisten taustamaaryhmdt 2019 (Tilastokeskus 2020e)
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Suomessa asuvien maahanmuuttotaustaisten henkildiden keski-ikd oli vuoden 2019 lopussa
33,8 vuotta, valtavdeston keski-idn ollessa 43,9 vuotta. Ulkomailla syntyneiden maahan-
muuttotaustaisten keski-ikd oli 38,4 vuotta ja Suomessa syntyneiden 11,1 vuotta. (Tilasto-
keskus 2020f.) Suomen kaikista alle kouluikiisistd 10,3 prosenttia on maahanmuuttotaustai-
sia ja padkaupunkiseudulla joka neljds alle kouluikdinen lapsi on maahanmuuttotaustainen

(Tilastokeskus 2019).

Vuonna 2014 yli puolet Suomen ulkomaalaistaustaisesta vdestostd oli muuttanut Suomeen
perhesyiden johdosta. Tyypillisesti ndma syyt ovat suomalaistaustaisen kumppanin tai Suo-
meen tdiden perdssd muuttaneen kumppanin seuraaminen. Perhesyyt olivat yleisin syy maa-
hanmuutolle henkilon idstd ja taustamaasta riippumatta lukuun ottamatta virolaisia, joilla
yleisin syy oli tydperdinen maahanmuutto. Ty6 onkin toisiksi yleisin syy maahanmuutolle,

ja oli ensisijainen syy noin viidennekselle maahanmuuttotaustaisesta véestostd. Noin
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kymmenen prosenttia maahanmuuttajista tuli Suomeen opiskelun vuoksi ja toinen kymme-

nen prosenttia puolestaan pakolaisina. (Sutela & Larja 2015a, 24-25.)

2.3 Maahanmuuttotaustaiset koulutuspolulla

Maahanmuuttajien tutkimus on Suomessa pitkalti keskittynyt seuraamaan ryhmén kotoutu-
mista, ty0Ollisyyttd ja hyvinvointia (ks. esim. Forsander & Alitolppa-Niitamo 2000; Niemi-
nen, Sutela & Hannula 2015). Ryhmén koulutustaustan ja koulutuspolkujen tutkimus on
nousussa oleva tutkimusaihe, joka on muuttunut entistd merkittdvimmaksi nuorten maahan-
muuttotaustaisten henkildiden mééran lisddntymisen my6td. Maahanmuuttotaustaisten hen-
kiléiden koulutukseen suuntautuneet kotimaiset tutkimukset ovat keskittyneet padsaantoi-
sesti perus- ja toisen asteen koulutukseen, ja avaamme seuraavaksi ndiden tutkimustulosten

perusteella maahanmuuttotaustaisen véeston koulutuspolkuja.

Maahanmuuttotaustaisilla opiskelijjoilla on yleisesti valtavdeston oppilaita positiivisempi
mielikuva koulusta. Tdma pétee niin oppilaiden ja opettajien vilisiin suhteisiin, koulussa
koettuun oppimiseen kuin opettajien antamaan tukeen. Sen sijaan koulun tydskentelyilma-
piirin he arvioivat yhtd huonoksi tai huonommaksi kuin valtavdestd. Maahanmuuttotaustai-
set opiskelijat kokivat enemmén yhteenkuuluvuutta kouluyhteisoonsd kuin valtavéeston
edustajat. (Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 29.) Myos heikommin menestyvistd maa-
hanmuuttotaustaisista valtavéestdd suurempi osa ilmoitti vithtyvénsa melko tai erittdin hyvin
koulussa (Kuusela ym. 2008, 114). Tastd on kuitenkin myos vastakkaisia tuloksia, kuten
esimerkiksi PISA 2018, jonka tulosten mukaan Suomessa maahanmuuttotaustaiset oppilaat

kokevat valtaviestod enemmaén ulkopuolisuuden tunteita (OECD 2019a, 193).

Maahanmuuttotaustaisilla oppilailla oli tutkimusten mukaan myds enemmén vaikeuksia
opiskelussa kuin valtavéestolld. Erityisesti ensimmaiisen sukupolven maahanmuuttajapojilla
oli vaikeuksia tulla kuulluksi ja saada apua esimerkiksi kouluterveydenhoitajalta tai koulu-
kuraattorilta. He joutuivat useammin koulukiusaamisen kohteiksi ja kokivat enemmin
koulu-uupumista. (Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 33; Kuusela ym. 2008, 115; Ka-
lalahti, Laaksonen, Varjo & Jahnukainen 2019, 97.) Maahanmuuttotaustaiset pojat ovatkin

osaltaan paradoksaalinen ryhmé: heilli on muita korkeammat oppimis- ja
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saavutusorientaatiot sekd yleisesti positiivinen koulutusasenne, mutta he myds kohtaavat
muita enemmaén opiskeluvaikeuksia. (Kalalahti ym. 2017, 41; Kalalahti, Varjo & Jahnukai-
nen 2017, 1256.)

Yhdeksdnnelld luokalla noin neljdnnes sekd valtavdestOstd ettd maahanmuuttotaustaisista
kertoi kokeneensa koulukiusaamista ja syrjintdé. Siirryttdessi toiselle asteelle kiusaamisen
kokemukset vdhentyvit yleisesti, mutta maahanmuuttotaustaiset kokevat kiusaamista yli
kaksi kertaa enemmain kuin valtavéesto. Kiusaaminen, syrjinté ja rasismi siis vdhenevit siir-
ryttéessd toiselle asteelle, mutta eivit katoa. Suomen hahmottaminen syrjiviksi maaksi on
yleistynyt sekd maahanmuuttotaustaisten nuorten ettd valtavdeston tyttdjen keskuudessa.
(Zacheus 2019, 148, 167—-168.) Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden on havaittu kohtaavan
koulussa runsaasti niin kutsuttua arkipdivin rasismia, johon sisdltyy muun muassa syrjintaa,
nimittelyd, ryhméjésenyyden kiistdmistd ja “maassa maan tavalla” -ajattelun korostamista

(ks. Souto 2011).

Oppimistulokset valtavieston ja maahanmuuttotaustaisten valilld ovat Suomessa huomatta-
van suuret. Tdma ero tulkitaan yleensd johtuvaksi maahanmuuttotaustaisten oppilaiden koh-
taamasta erilaisesta kohtelusta. Valtiontalouden tarkastusviraston tarkastuksen mukaan
(2015, 35) suomalainen perusopetus ei ole kyennyt tarjoamaan kantavdeston ja maahan-
muuttotaustaisen véeston oppilaille yhdenvertaisia mahdollisuuksia oppimiseen. Ndma tu-
lokset vastaavat vuoden 2018 PISA-tuloksia, joiden mukaan erityisesti lukutaidossa ryhmien

vilinen ero Suomessa on OECD-maiden suurimpia (OECD 2019a, 185).

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oppimistulokset ovat yhteydessd myds oppilaan tai
tdmén vanhempien taustamaahan. Tdma nékyy erityisesti ensimmaéisen sukupolven maahan-
muuttajilla, joiden ldhtdmaan koulutusjérjestelmé voi suurestikin erota Suomen koulutusjér-
jestelmistd. Tatd eroa pyritddn lieventimddn perusopetuksen valmistavalla opetuksella.
(Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 41.) Suomessa maahanmuuttotaustaisista oppilaista
jopa 45 prosenttia on perheineen sosioekonomisesti “epdedullisessa asemassa” eli kuuluvat
mittauksen alimpaan neljdnnekseen ja yli 70 prosenttia maahanmuuttotaustaisista nuorista
el puhu opetuskieltd kotikielenddn. Maahanmuuttotaustaiset opiskelijat ovat my6s huomat-
tavan segregoituneita tiettyihin kouluihin verrattuna valtavidestoon. (OECD 2019a, 178,

183184, 188.)
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Maahanmuuttotaustaiset opiskelijat jadvit toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle valtava-
estod useammin. Tama riski on valtavidestoon verrattuna kaksinkertainen koko ryhmaéa tut-
kittaessa, mutta kasvaa kolminkertaiseksi ensimméiisen polven EU:n ulkopuolelta tulleilla
maahanmuuttajilla, eli se kasvaa sen mukaan, mitd enemmaén nuori eroaa kieli- ja kulttuuri-
taustaltaan valtavdestostd. Afrikasta 1dht6isin olevilla riski toisen asteen koulutuksen ulko-
puolelle jidmiseen on kaikkein suurin, kun taas entisesti Jugoslaviasta kotoisin olevat eivét
juuri eroa valtavéestdstd. Tadma riski on myds sukupuolittunut ja kasvaa koulumenestyksella
vakioituna jopa viisinkertaiseksi EU:n ulkopuolelta 1htoisin olevilla tytdilld. Maahanmuut-
totaustaiset nuoret eivit usein saa opiskelupaikkaa, vaikka ovat hakeneet sitd yhteishaussa,
mik3 selittyy osaltaan heidin hakutoiveillaan. Ryhmén toisen asteen suorittamatta jattimista
ei voida tiysin selittdd aikaisemmalla koulumenestykselld tai vanhempien koulutustasolla.

(Kuusela ym. 2008, 151, 185; Kilpi-Jakonen 2017, 228.)

Maahanmuuttotaustaiset ja valtavdeston nuoret hakeutuvat pddsdéntoisesti yhté lailla luki-
oon ja ammatilliseen koulutukseen ja kokevat epdvarmuutta padtoksenteosta samassa maa-
rin. Maahanmuuttotaustaiset tytot hakeutuivat kuitenkin kaikista ryhmisti aktiivisimmin lu-
kioon ja yleisesti maahanmuuttotaustaisilla nuorilla oli vahvempi aikomus opiskella korkea-
asteella. (Kalalahti, Varjo & Jahnukainen 2017, 1256.) Maahanmuuttotaustaiset nuoret ha-
keutuvat ja aloittavat valtavdestod todennidkdisemmin lukio-opinnot myds heikolla aiem-
malla koulumenestykselld (Kuusela ym. 2008, 185; Kilpi-Jakonen 2011, 95.) Maahanmuut-
totaustaiset ovat myds kantaviestod todenndkoisempid keskeyttimédin toiseen asteen opin-
not ennen tutkinnon suorittamista. Joillakin ryhmilld on esiintynyt ammatillisen koulutuksen
vierastamista, jota voitaisiin mahdollisesti korjata antamalla lisétietoa seké oppilaalle ettd
tdmén vanhemmille suomalaisesta koulutusjarjestelmasti. Tdmé tiedon lisddminen voisi aut-
taa oppilaita hakeutumaan itselleen mieluiseen koulutukseen, jonka he myds suorittaisivat
loppuun saakka. Vanhempien, eritoten isén, ty06llisyystilanne vaikuttaa vahvasti maahan-
muuttotaustaisten oppilaiden koulutuksessa pysymiseen. (Kilpi-Jakonen 2011, 87-89, 95—
96.) Vanhempien koulutustason ja tyollisyystilanteen vaikutus toisen asteen koulutusvalin-
nassa onkin esiintynyt valtaviestod vahvempana maahanmuuttotaustaisten keskuudessa.
My®os perheen yleinen sosiaalinen vaikutus valinnalle on tutkimusten mukaan vahvempi.

(Kalalahti ym. 2017, 42.)
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Toisen asteen koulutusvalinnat ovat seki etnistyneet ettd sukupuolittuneet, erityisesti amma-
tillisessa koulutuksessa. Maahanmuuttotaustaiset nuoret ottavat koulutusalavalinnassaan
huomioon monia tekijoitd, joita valtavdeston ei tarvitse miettid, kuten alan transnationaali-
suuden ja sen, miten voisivat hyodyntidi omaa kielitaitoaan ja kansainvilistd kompetenssiaan
eri aloilla. Téllaisina aloina esiintyivét esimerkiksi kaupankdyntiin, matkailuun ja tervey-
denhuoltoon liittyvét alat. Perusteluissa tuotiin my0s esiin eri ammattien arvostettavuus ldh-
tokulttuurissa. Tietyt alat myos korostuivat juuri tietyille etniselle ryhmille avautuvina
aloina, joille heitd myds merkittidvisti ohjattiin, kuten venildiset matkailu- ja kaupanalan
koulutuksissa tai somalialaiset sosiaali- ja terveysalalla. Merkittdvédna tekijdnd ndyttiytyi
myds eri koulutusalojen ja oppilaitosten arvioitu suvaitsevaisuus. Koulutukset, joissa vas-
taajat uskoivat tulevansa helpommin hyvéksytyiksi, ja oppilaitokset, joissa tiedettiin olevan
muita maahanmuuttotaustaisia, nayttaytyivét nuorille houkuttelevina vaihtoehtoina. Ndiden
vaihtoehtojen koettiin vihentévin riskid kohdata rasismia ja siten lisddvén nuorten kokemaa

turvallisuuden tunnetta. (Souto 2016, 50-56.)

Maahanmuuttotaustaisten nuorten koulutusvalintoja tutkittaessa on myos otettava huomioon
heiddn koulussaan saamansa opinto-ohjaus. Maahanmuuttotaustaisten opinto-ohjauksen on
havaittu olevan osaltaan ongelmallista — ohjaus suuntaa maahanmuuttotaustaisia oppilaita
heidén oletetun etnisen tai rodullistetun erilaisuutensa perusteella tietyille koulutusaloille, ja
jattad kyseenalaistamatta néité stereotypisoituneita valintoja (Souto 2016, 57-58). Toisaalta
maahanmuuttotaustaisten nuorten ohjauksen on todettu olevan viistelevad, jattden esimer-
kiksi maahanmuuton taustaan liittyvét syyt, tapahtumat ja kokemukset ohjauksessa huo-
miotta niiden negatiivisuuden ja ohjaajan oman ammattitaidon riittdmittomyyden pelon
vuoksi. Suomalainen ohjaus myds korostaa vahvasti lansimaalaista yksilokeskeista ajattelu-
tapaa. Se painottaa yksilon omaa valintaa ja toiveita, jattden esimerkiksi perheen, suvun,
uskonnon ja kulttuurin merkitykset vihemmaélle huomiolle ja leimaten ne toisarvoisiksi ja
vadranlaisiksi. Pysyminen lansimaalaisessa yksilopainotteisessa ohjausmallissa estdd maa-
hanmuuttotaustaisten nuorten aidon kohtaamisen, jossa huomioitaisiin seka heiddn yksilol-

linen eldméntilanteensa ettd heiddn sosiokulttuurinen taustansa. (Souto 2020, 322-325.)

Maahanmuuttotaustaiset oppilaat eivét tutkimusten mukaan jéttdydy tarkoituksella toisen as-
teen koulutuksen ulkopuolelle, vaan heille on tyypillisempdd ensimmadisen kielteisen haku-

tuloksen jélkeen jdttdd kdyttdméttd muita tarjolla olevia véylid opiskelemaan tai hakea
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uudestaan. Koulutuksen ulkopuolelle jidminen ei siis johdu valtavdeston tapaan koulutus-
kielteisyydestd, vaan enemminkin hakukokemusten aiheuttamasta lannistumisesta, alhai-
semmista resursseista ja heikommasta koulumenestyksesta. (Kilpi-Jakonen 2011, 92, 94.)
Maahanmuuttotaustaisten toisen asteen opiskelijoiden keskeyttimisestd ei ole tilastotietoa,
mutta Tilastokeskuksen haastatteluiden mukaan noin 14 prosenttia maahanmuuttotaustai-
sista toisen asteen opiskelijoista jattdd koulutuksen kesken. Valtavéestossd vastaava luku on

6 prosenttia. (Larja, Sutela & Witting 2015, 57.)

PISA-tulosten mukaan maahanmuuttotaustaiset oppilaat Suomessa odottivat yli kaksi kertaa
valtavdeston nuoria todenndkdisemmin suorittavansa korkea-asteen tutkinnon, kun oppilai-
den ja oppilaitosten sosioekonominen asema ja oppilaiden lukutaito vakioitiin. Kuitenkin
maahanmuuttotaustaisten oppilaiden heikko koulumenestys ja sosioekonominen asema voi-
vat vaikuttaa negatiivisesti heiddn koulutustoiveisiinsa ja -odotuksiinsa. Maahanmuuttotaus-
taisilla oppilailla havaittiin my0s enemmén taipumusta saavutusorientaatioon kuin valtava-

estolld. (OECD 2019a, 187, 201.)

2.4 Maahanmuuttotaustaiset korkeakoulutuksessa

Suomi on meritokraattinen koulutusyhteiskunta, jossa yksilon asema ja status perustuvat
vahvasti tdmén suorittamille tutkinnoille. Meritokraattinen koulutusyhteiskunta on tyypilli-
sesti erittdin koulutusmyonteinen — se luottaa koulutukseen kilpailukyvyn ja menestyksen
avaimena, on valmis sijoittamaan taloudellista pddomaa koulutuksen ylldpitoon ja kehitti-
miseen, ja se yhdistdd suoritetun tutkinnon ja sen tuoman muodollisen pitevyyden yksilon
kykyihin ja taitoihin menestya valitsemallaan toimialalla. Koulutus toimii yksilon kyvyk-
kyyden elinikdisend méérittdjéand. (Antikainen, Rinne & Koski 2015, 118-119, 121; Rinne,
Kivirauma & Lehtinen 2016, 85-86.) Korkeakoulutus ndyttiytyy keinona kohottaa omaa
taloudellista ja sosiaalista asemaa. Se avaa teitd monille uusille ja hyvépalkkaisille toimi-
aloille, kohottaa elintasoa ja sosioekonomista asemaa seké toimii statussymbolina (ks. esim.
Asplund & Maliranta 2006; OECD 2015, 33-37). Korkeakoulutuksella on nihty olevan yh-
teys erilaisiin terveydellisiin etuihin sen suoman korkeamman sosioekonomisen aseman

kautta, kuten pidempédin elinidn odotteeseen ja yleiseen terveyteen (Préttild ym. 2007, 15).
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Korkeakoulutuksen hankkiminen ndyttaytyykin siis erittiin tavoiteltavan arvoisena ja hyo-

dyllisend toimena suomalaisessa yhteiskunnassa.

Suomessa asuvien maahanmuuttotaustaisten koulutustaustasta ei pitkddn ollut luotettavaa
tietoa. Suomalaisen tutkintorekisterin mukaan joka neljédnnelld 25-54 -vuotiaalla ulkomaa-
laistaustaisella on jokin korkea-asteen tutkinto suoritettuna. Tutkintorekisterin luvuissa on
kuitenkin vain rajoitetusti tietoa maahanmuuttotaustaisten ulkomailla suoritetusta koulutuk-
sesta ja vuonna 2014 toteutetun Ulkomaalaista syntyperdd olevien tyé ja hyvinvointi -tutki-
muksen mukaan 40 prosentilla 25-54 -vuotiaista maahanmuuttotaustaisista on korkea-as-
teen tutkinto suoritettuna (taulukko 4). Saman ikiisilld suomalaistaustaisilla vastaava luku
on 44 prosenttia, eli ryhmien vélinen ero on tdimén mukaan suhteellisen pieni. (Sutela &

Larja 2015b, 30-32.)

TAULUKKO 4 Suomessa asuvan ulkomaalaistaustaisen ja suomalaistaustaisen 25—54 vdeston kou-
lutusrakenne sukupuolen mukaan vuonna 2014, % (pl. koulutustieto tuntematon) (Sutela & Larja
2015b, 31)
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Maahanmuuttotaustaisen vdeston koulutustaso vaihtelee paljon riippuen maahantulon syista.
Siind missi kaikista 25-54 -vuotiaista maahanmuuttajista 40 prosenttia on korkeasti koulu-
tettuja, opiskelun vuoksi Suomeen muuttaneista 72 prosenttia on korkea-asteen suorittaneita.
Pakolaistaustaisista noin viidennekselld on korkeakoulutausta ja ty6-, perhe- sekd muista
syistd tulleista korkeakoulutettuja ovat vajaat 40 prosenttia ryhmastd. Maantieteellisesti paé-
kaupunkiseudun maahanmuuttotaustaiset ovat keskivertoa korkeammin koulutettuja verrat-

tuna muuhun Suomeen, ja taustamaan mukaan tutkittuna korkeimmin koulutettuja ovat EU-
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, Efta- ja Pohjois-Amerikan maista tulleet maahanmuuttotaustaiset henkilot. (Sutela & Larja

2015b, 33-36.)

Vajaa kolmannes maahanmuuttotaustaisten korkeakoulututkinnoista on suoritettu Suo-
messa. Opiskelun vuoksi Suomeen tulleista noin 40 prosentilla korkein suoritettu tutkinto
on suomalainen. (Sutela & Larja 2015b, 36.) Vuonna 2017 ammattikorkeakoulun koulutus-
alat, joille maahanmuuttotaustaiset opiskelijat ottivat eniten opiskelupaikkoja vastaan olivat
terveys- ja hyvinvointialat, kauppa-, hallinto- ja oikeustieteet seké tekniikan alat. Yliopis-
tossa vastaavat alat olivat tekniikan alat, kauppa-, hallinto- ja oikeustieteet, humanistiset ja
taidealat sekd luonnontieteet. Noin neljannekselld maahanmuuttajaopiskelijoista on jo en-
tuudestaan jokin korkeakoulututkinto, miké kertoo heididn keskuudessaan esiintyvésti tar-
peesta hankkia uusi tutkinto Suomessa (Airas ym. 2019, 48-55.) Tdma voi osaltaan kertoa
esimerkiksi haasteista saada oma tutkinto hyvéksytyksi ja rinnastetuksi vastaavaan suoma-
laiseen tutkintoon, tai mahdollisista haasteista tyollistyd Suomessa aiemmalla tutkinnolla.
Kuten toisen asteen koulutuksen kohdalla, my0s korkea-asteen koulutukseen sisdén paise-
minen esiintyi maahanmuuttotaustaisille valtaviestdd haasteellisempana, mika kertoo siiti,
ettei suomalainen koulutusjérjestelmé kykene nykyisessd muodossaan antamaan maahan-
muuttotaustaisille henkildille riittdvid resursseja korkeakouluopintoihin (Airas ym. 2019,
49). Erityisen haasteellisena maahanmuuttotaustaisten sisddnpéadsyn kannalta nayttaytyivét
terveys- ja hyvinvointialojen koulutukset. Y1i neljinnes maahanmuuttotaustaisten hakijoi-
den ensisijaisista hauista kohdistui ndihin koulutuksiin, mutta vain 9 prosenttia piési niihin

sisdén. (Airas ym. 2019, 54.)

OECD:n Education at a Glance -tutkimuksen maakohtaisen raportin mukaan Suomen kai-
kista korkea-asteen opiskelijoista 8 prosenttia on “ulkomaalaisia” (OECD, 2019b, 9).
Vuonna 2017 korkeakoulutukseen hakeneista maahanmuuttotaustaisista 28 prosenttia otti
vastaan opiskelupaikan, suomalaistaustaisilla vastaavan luvun ollessa 34 prosenttia hake-
neista. Yleisesti maahanmuuttotaustaisten nuorten suuntautuminen korkeakoulutukseen va-
henee valtaviestdod enemmaén yhdeksédnnen luokan ja toisen asteen lopun vélissi ja erityisesti
Suomessa syntyneet maahanmuuttotaustaiset nuoret jatkavat valtaviestdd vihemmain toden-
ndkoisesti korkeakoulutukseen. (Airas, ym. 2019, 49; Kalalahti, Zacheus, Laaksonen & Jah-
nukainen 2019, 78.)
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Tamai eroavuus suomalaistaustaisiin selittyy pitkélti opiskelijoiden aikaisemmalla koulume-
nestykselld. Yleisesti maahanmuuttotaustaisista korkeakoulutukseen siirtyvét parhaiten af-
rikkalaistaustaiset nuoret, kun taas juuri yliopistokoulutukseen hakeutuvat valtaviestodkin
todenndkoisemmin itdaasialaistaustaiset nuoret. (Kilpi-Jakonen 2017, 228.) Maahanmuutto-
taustaisten nuorten koulutusvalinnat ja -polut tapaavat yleisesti viivastyd verrattuna valtava-
eston vertaisiin monien pienten mutta kasautuvien tekijoiden vaikutuksesta. Toisen asteen
maahanmuuttotaustaisilla opiskelijoilla sekd valmistumista edistivit ettd estévit tekijét ovat
padsaédntoisesti koulumaailman ulkopuolisia eldménhallintaan ja motivaatioon liittyvid teki-
joita. (Kalalahti, Zacheus, Laaksonen & Jahnukainen 2019, 8083, 87.) Ensimmaéisen polven
maahanmuuttotaustaiset henkilot my6s keskeyttévit yliopisto-opinnot valtaviestod ja toisen
polven maahanmuuttajia todenndkdisemmin, joka kertoo ongelmista kiinnittyd ja sitoutua

korkeakoulutukseen (Airas ym. 2019, 59).

Kansainviliselld tutkimuskentdlld maahanmuuttotaustaisten korkeakouluvalintojen tutki-
mus on ollut kotimaista tutkimusta runsaampaa. Kansainvilisii tutkimuksia katsottaessa on
merkittdvad muistaa eri valtioiden ja alueiden toisistaan eridvit suhteet maahanmuuttoon ja
sen historiaan. Siind missd Suomi nédhdéin tyypillisesti melko nuorena maahanmuuton koh-
demaana ja viestorakenteeltaan homogeenisend, ovat esimerkiksi Yhdysvallat ja Yhdistynyt
kuningaskunta olleet jo pitkddn maahanmuuton kohdemaita, joiden vdestdrakenne on Suo-

mea monimuotoisempi.

Iso-Britannian etnisen vihemmiston korkea-asteen koulutusvalintojen tutkimuksessa koulu-
tusvalintojen ndhtiin olevan yhteydessé osallistujien luokka-asemaan. Alemmassa sosioeko-
nomisessa asemassa olevat hakijat kuuluivat tyypillisesti tyovdenluokkaan. He luottavat pal-
jon sekd tutuilta saatuun ensikdden tietoon ettd yliopistojen viralliseen mainontaan yliopis-
tovalinnassaan. Pohdinta eri oppilaitosten vililla keskittyi padsaantdisesti koulutustarjonnan
vertailuun spesifien kurssisisiltojen ja opetusmetodien sijaan. Eri yliopistojen etninen mo-
ninaisuus ndhtiin merkittivina tekijind oman sopeutumisen ja rasismin vélttimisen kan-
nalta. Korkeamman sosioekonomisen aseman omaavien henkiléiden vanhemmat olivat tyy-
pillisesti yliopistokoulutettuja, mutta eivit vélttdmattd Isossa-Britanniassa. Korkeakoulutus
ndhdéén itsestidin selvyytend ja kouluttautumatta jéttdminen ei ollut vaihtoehto. Vanhemmat
ovat ensimmadiseen ryhméadn verrattuna aktiivisemmin osana koulutusvalintaa ja tukevat

kouluttautumista taloudellisesti. Vahva painoarvo on laitettu “oikeiden” kurssien kdymiselle
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”oikeissa” instituutioissa. Osa kyseisen ryhmén jésenistd suosii oppilaitoksia, jotka ovat et-
nisesti moninaisempia, mutta eivdt odota kohtaavansa rasismia korkeakoulutuskentalla.

(Ball, Reay & David 2002, 337338, 342, 352.)

Kyseisen tutkimuksen kansainvélisen siirrettdvyyden kannalta kiintoisaa onkin juuri tima
etnisen moninaisuuden merkitys etniseen viahemmistoon kuuluvien yksiléiden valinnoissa.
Etninen moninaisuus nousi esiin tutkimuksen molemmissa ryhmissé, mutta sille annettiin
enemmaéin painoarvoa tyonvienluokkaan kuuluvien kohdalla. Etninen moninaisuus ei yksi-
nddn ollut ainoa valinnassa merkitsevé tekijd, mutta sen puute saattoi johtaa tiettyjen vaih-
toehtojen karsimiseen. Osalle opiskelijoista tdmé ndyttdytyi merkittivdnd oman etnisen
identiteetin sdilyttdimisen ja tdmin identiteetin arvostuksen kannalta. Tuloksissa korostui
yleinen etnisen moninaisuuden merkitys oman etnisen ryhmédn maéaaréillisen edustuksen si-
jaan. Valkoisten opiskelijoiden haastatteluissa eri koulujen etninen rakenne ei padsdéntoi-
sesti noussut esiin positiivisena tai negatiivisena asiana. (Ball, Reay & David 2002, 347—
349.) Suomessa ei ole tutkittu oppilaitosten etnisen moninaisuuden merkitystd maahanmuut-
totaustaisen vieston korkeakouluvalinnassa, mutta samankaltaisia tuloksia koulutuksen su-
vaitsevaisuudesta ja etnisen moninaisuuden merkityksestd on saatu liittyen toisen asteen

koulutusvalintoihin (ks. Souto 2016).

Etnisiin vihemmistoihin kuuluvat opiskelijat eivit osallistu korkeakoulutukseen odotetuissa
méadrin. Tama yhteys yliopisto-opintoihin aliosallistumisen ja etniseen vihemmistoon kuu-
lumisen vililld ndhd4én kuitenkin enemmin korrelaationa kuin kausaalisena syy-seuraussuh-
teena. Tutkijat katsovat etnisyyden osaltaan liittyvdn moniin muihin tekijéihin thmisen ela-
massd, jotka voisivat paremmin selittda titd ilmiotd. (Richardson 2015, 287.) Isossa-Britan-
niassa on myds tutkittu etnisiin vihemmistdihin kuuluvien nuorten hakeutumista eliit-
tiyliopistoihin. Tutkimuksen mukaan nuoret ovat hyvin tietoisia Iso-Britannian laajan kor-
keakoulukentédn sisdisestd arvojarjestyksestd. Etnisiin vihemmistoihin kuuluvat henkilot ha-
kivat eliittiyliopistoihin valkoista valtavdestdd harvemmin, mutta timé ero selittyi tutkimuk-
sessa pikemminkin sosiaalisella luokalla kuin etniselld taustalla. (Shiner & Noden 2015,

1187-1188.)

Etnisiin vihemmistoihin kuuluvien opiskelijoiden on havaittu kéyttdvan yhtd paljon aikaa

opiskeluun ja osallistuvan yhtildisesti luennoille kuin valkoisen valtavdeston edustajien,
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jolloin my0Oskddn opiskelutaitoihin ja opiskelun madrdén liittyvét tekijét eivét selitd ryhmén
koulutukseen osallistumisen ja opiskelumenestyksen eroa valtaviestoon. Huomattavaa on
myo0s etnisiin vihemmistoihin kuuluvien opiskelijoiden riski kohdata rasismia ja syrjintéa
yliopistossa. Vaikka valkoiset valtavdestoon kuuluvat opiskelijat ja henkilokunnan jésenet
kertoivat, etteivét nde “rotua”, laajalle levinneet stereotypiat vaikuttivat silti heidén toimin-

taansa, tehden yhteisostd vihemmaén suvaitsevaisen. (Cotton, Joyner, George & Cotton

2016, 483-484.)
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3 TOIMIJUUS

Tutkielmamme keskeinen teoreettinen késite on toimijuus. Toimijuudelle on 1dhestymista-
vasta riippuen monia erilaisia mééritelmii, joista osa korostaa enemmaén yksilon mahdolli-
suuksia tdysin autonomiseen paitoksentekoon, kun taas toiset pitdvat ympardivin yhteis-
kunnan rakenteita toiminnan mahdollisuuksia tiukasti méadrddvina. Kiinnostavaa on siis se,
missd méérin yksilo voi itse ohjata omaa toimintaansa valinnoillaan vai méérittyvitko toi-
minnan mahdollisuudet ja rajat pitkalti suhteessa ympérdivan yhteiskunnan rakenteisiin ja

lainalaisuuksiin (Jyrkdma 2007, 202).

Téssé tutkielmassa tarkoitamme toimijuudella sitd, miten yksild omien valintojensa ja toi-
mintansa avulla rakentaa eldménkulkuaan kuitenkin sosiaalisen ympériston tarjoamien mah-
dollisuuksien ja toisaalta rajoitusten puitteissa (Vanhalakka-Ruoho 2014, 193). Yksilon toi-
mijuutta tarkastelemme relationaalisena eli erilaisissa suhteissa, niin yksildiden, sosiaalisten
verkostojen kuin yksilon ja yhteiskunnallisten rakenteiden vélilld rakentuvana prosessina
(Juvonen 2013, 41). Liséksi tutkimustamme raamittavia tekijoitd ovat yksilon ikd ja etninen
tausta sekd niiden merkitykset, joita késittelemme osana toimijuutta. Yksilon moninaisten
suhteiden ja idn sekd etnisen taustan merkitystd toimijuudelle tarkastelemme hyodyntéden
Jyrkdmén toimijuuden modaliteetteja ja koordinaatteja (Jyrkdma 2008). Seuraavissa alalu-
vuissa kuvaamme ensin suhteissa rakentuvaa toimijuutta sekd avaamme Jyrkdmén toimijuu-
den modaliteetteja ja koordinaatteja. Liséksi tarkastelemme toimijuutta korkeakoulutukseen

hakeutumisen siirtymdssi. Luvun lopuksi esittelemme tutkimuskysymyksemme.
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3.1 Suhteissa rakentuva toimijuus

Yksilon toimijuus eldmain eri vaiheissa jasentyy suhteessa hianen lahiympéristoonsa ja ldhei-
siin yhteisoihin kuten perheeseen, ystiviin, koulutus- ja tyOympéristdihin sekd yhteiskun-
nallisiin toimintaymparistdihin kuten tydmarkkinoihin ja koulutukseen. Thmiset ja heiddn
padtoksensd, valintansa, tekonsa ja tekemaittd jattdmisensd ovat yhteydessd niin toisiinsa
kuin yhteisesti jaettuihin kulttuurisiin ja yhteiskunnallisiin kokemuksiin. (Vanhalakka-
Ruoho 2014, 194.) Ronkaisen (2008, 1) mukaan toimijuudessa on kysymys siitd, millaisia
toiminnan mahdollisuuksia yksilollda on suhteessa hénen kdytdssddn oleviin resursseihin
sekd ulkoisiin toiminnan ehtoihin. Erilaiset, esimerkiksi normatiiviset, pakot ja rajoitukset
“kaventavat toimijuuden tilaa”. Kulttuurisesti ja sosiaalisesti syntyvit ja tunnistettavat, eri

asioiden saamat merkitykset antavat tietyt raamit yksilon toimijuudelle (Gordon 2005, 129).

Vanhalakka-Ruohon (2014, 195, 197) mukaan toimijuuteen liittyvd kasvatuspsykologinen,
empiirinen tutkimus kohdistuu usein pelkdstddn yksiloon ja tdmén tekoihin ja valintoihin,
jolloin vdhemmiélle huomiolle jdi se, kuinka toiminta tapahtuu ja voi tapahtua suhteessa eri-
laisiin tilanteiden luomiin mahdollisuuksiin ja rajoituksiin, ympéardiviin rakenteisiin, toimin-
taympdristdihin ja aikakauteen. Relationaalisen toimijuuden késite huomioi kaikki monipuo-
liset sosiaaliset verkostot, joihin yksild kuuluu ja joissa osin muista tekijdistd riippuvaisena
toimijuus rakentuu. Yksilon on mahdotonta toimia ja titen myos toimijuutta tarkastella ir-
rallisena sosiaalisista suhteista. (Juvonen 2013, 41.) Toimijuus tuleekin ymmaértda “’suhtei-
sena, sosiaalisena ja kulttuurisena”. Yksilo rakentaa omaa eldméénsé, kun samanaikaisesti
suhteissa tapahtuva vuorovaikutus sekd ympérdiva yhteiskunta ja kulttuuri muovaavat hinta

ja hinen toimijuuttaan. (Vanhalakka-Ruoho 2015, 46.)

Vehvildisen (2014, 21-22) mukaan yksilon toimijuus viittaa toimintaan ja kykyyn ottaa toi-
mijan asema. Toimijuus kytkeytyy eri tavoin erilaisiin toiminnan ympaéristoihin, joten siiné
esiintyy vaihtelua yksilon eri elaménalueiden vililld. Toimijuuden edellytyksid ovat paitsi
yksilon kokemus omasta kyvykkyydestdédn ja valmius oman toiminnan sdédtelyyn myos ko-
ettu yhteenkuuluvuus johonkin kontekstiin, jonka kautta tietynlainen toiminta ndyttiytyy
mielekkddna. Juvosen (2013, 36) nikemys on, ettd toimijuuden ehtona ja edellytyksend on
nimenomaan sosiaalinen vuorovaikutus. Se rakentuu silloin, kun yksilo erilaisissa vaihtele-

vissa konteksteissa toimii vuorovaikutuksessa muihin ihmisiin, tapahtumiin tai merkityksiin.
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Relationaalisessa toimijuudessa korostuu toimijuuden ja toiminnan sosiaalisuus yksilon au-

tonomisen padtantdvallan sijaan.

Yksilo eléa siis vuorovaikutuksessa muihin ihmisiin ja sosiaalisiin ympdristoihin ja tilanteen
mukaan omaksuu néissé ajallisissa ja paikallisissa ympéristoissé erilaisia itseensd kohdistu-
via odotuksia ja normeja (Jyrkdma 2015, 139). Itsendisen toimijuuden voi katsoa kehittyvin
ihmisten vélisissd keskindisissd suhteissa, joissa esiintyy myos jonkinasteista riippuvuutta
toisista (Juvonen 2013, 235). Vehvildinen (2014, 22) liittdd relationaaliseen toimijuuteen
yksilon kyvyn toimia erilaisissa suhteissa toisaalta tukeutuen toisiin ja toisaalta jakaen omaa

osaamistaan vuorovaikutuksen kautta.

Yksilon tekemét valinnat ja suunnanotot yhdistyvét aina koettuun ja havaittuun eldméin ja
muuntuvaan ympdristoon (Vanhalakka-Ruoho 2014, 194.) Tassé tutkimuksessa haluttiinkin
tarkastella sitd, kuinka maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden toimijuus rakentuu ja jésen-
tyy suhteessa heidédn omiin toiminta- ja kokemusympéristdihinsd sekéd aiemmin koettuun ja
elettyyn elamédn. Tehdessédén erilaisia valintoja ja padtoksid yksilo toimii, vaikuttaa ja tulee
vaikutetuksi omissa sosiaalisissa verkostoissaan. Nédissd verkostoissa hdn punnitsee omia
vaihtoehtojaan ja mahdollisuuksiaan suhteessa olosuhteisiin ja rakenteisiin. (Jyrkdma 2008,

192-193.)

Osa toimijuutta on rakenteiden luomien rajoitusten ja pakkojen haastaminen ja niiden kanssa
kiydyt neuvottelut. Musolf (2003, 1) kuvaa rakenteita sosiaalisina faktoina, joihin yksilolla
itselldén ei ole suurta vaikutusvaltaa, kuten ideologiana, aikana, paikkana ja kulttuurina. T4l-
laisia rakenteellisia tekijoitd ovat esimerkiksi ik, etnisyys sekd “rotu”. Synnymme néihin
rakenteisiin ja ne jddvit olemaan meidén jilkeemme. Se ei kuitenkaan tarkoita, ettei yksilolla
olisi mahdollisuuksia muokata omaa toimintaansa ja sitd kautta myos rakenteita. Sosiaalisen
vuorovaikutuksen ja osallistumisen kautta yksilon toimijuus ja rakenteet kietoutuvat yhteen

ja muovaavat kumpikin toisiaan. (Musolf 2003, 6; Evans 2007, 93.)
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3.2 Toimijuuden modaliteetit

Jyrki Jyrkdma (2008, 190) on kehitellyt toimijuuskisitteen, jonka pohjana on Anthony Gid-
densin strukturaatioteoria sekd semioottisen sosiologian kéisitteistd. Han ndkee uudelleen
muotoilemansa modaliteetit kdyttokelpoisena viitekehyksend yksilon toiminnan sekd toi-
mintaan liittyvien tilanteiden ja kykyjen eli yksilon toimijuuden tarkastelemiseen sisdltapéin
(Jyrkdma 2007, 206). Jyrkdméa (2008) on hyddyntényt toimijuuden modaliteetteja ikéénty-
misen tutkimuksen alueella, mutta Vanhalakka-Ruoho (2014, 197) huomauttaa, etti kaikki
eri modaliteetit ovat mukana myds eldmankulun ja koulutusuran siirtymissé, joihin myds

tissd tutkielmassa késitelty korkeakoulutukseen hakeutuminen kuuluu.

Toimijuuden modaliteeteiksi eli ulottuvuuksiksi Jyrkdma (2007, 206-207; 2008, 194—196)
nime#i kykenemisen, osaamisen, haluamisen, tdytymisen, voimisen ja tuntemisen. Modali-
teetit tulevat esiin eri tavoin eri eldméntilanteissa ja ndyttdytyvét aina suhteessa ympériston
vallitseviin kulttuurisiin ja sosiaalisiin ehtoihin (Vanhalakka-Ruoho 2014, 197). Toimijuus
rakentuu, saa muotonsa ja uusiutuu ndiden toisistaan erillisten ulottuvuuksien yhteen sulau-

tuvana prosessina (kuvio 1). Eri modaliteettien merkitykset ovat seuraavat:

1. Kyeti: Viittaa yksilon fyysisiin ja psyykkisiin kykyihin ja tilanteiden myo6té vaihte-
levaan toimintakykyyn.

2. Osata: On yksilon tietoja ja taitoja, melko pysyvédéd hankittua tai tulevaisuudessa
hankittavaa osaamista.

3. Haluta: Liittyy motivaatioon, tahtomiseen, erilaisiin pddmairiin ja tavoitteisiin.

4. Taytyia: Kuvaa yksilon toiminnan niin fyysisid kuin sosiaalisia esteitd ja rajoituksia.

5. Voida: Viittaa kulloisenkin tilanteen ja siind ilmenevien rakenteiden tuottamiin mah-
dollisuuksiin.

6. Tuntea: Kuvaa ihmisen taipumusta liittdé tunteita kokemiinsa asioihin niitd arvioi-

den ja arvottaen.
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Ruumiilliset kykenemiset

™

Taidot, tiedot KYETA Pakot,

valttamattémyydet,
\ / A \ /esteet. rajoitteet

OSATA <« > TAYTYA

HALUTA < > VOIDA
Mahdollisuudet,
Tavoitteet, paamairit, \ \J vaihtoehdot

motivaatiot TU NTEA

Tunteet, arviot, arvostukset

KUVIO 1 Toimijuuden modaliteetit (Jyrkimd 2008, 195)

Tutkimuksessa tarkastellaan, miten eri modaliteetit ndyttiytyvit yksildiden suhteissa ympé-
ristdonsd. Aineistossamme haastatellut yliopisto-opiskelijat tekevét valintoja ja rakentavat
eldmddnsa toimien suhteessa esimerkiksi omiin vanhempiin, lapsuudenperheeseen, omaan
puolisoon ja lapsiin tai yhteiskunnan rakenteisiin. Tarkoituksena on tarkastella, kuinka toi-
mijuuden eri ulottuvuudet mahdollistuvat ja ndyttdytyvét ndissé erilaisissa suhteissa. Millai-
sissa suhteissa on esimerkiksi tilaa yksilon haluamisen ulottuvuudelle, omille tavoitteille ja
missd tilanteissa yksilon toimijuutta maarittdd taytymisen ulottuvuus esimerkiksi normatii-

visten esteiden tai pakkojen kautta.

3.3 Toimijuuden koordinaatit

Yksilo ei tee eldméssddn valintoja itsendisesti tyhjiossd. Erilaiset mahdollistavat seka rajoit-
tavat rakenteet ovat 14snd niin menneessi, nykyhetkessé kuin tulevassa. Jyrkdma (2008, 193)
tarkastelee nditd rakenteita toimijuuden koordinaattien avulla. Koordinaatit tekevét naky-

viksi toimijuuteen ulkoapdin vaikuttavat sosiaaliset tekijét.
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Toimijuuden koordinaatit ovat siis erilaisia tekijoitd, jotka itsessdén ovat yksilon toimijuu-
teen vaikuttavia rakenteita tai mahdollisesti tuottavat tai muovaavat niitd. Koordinaatteja
ovat ikd, sukupuoli, sukupolvi, yhteiskuntaluokka, ymparisto, kulttuurinen tausta seké ajan-
kohta (kuvio 2). Namai koordinaatit voivat esiintyé niin toimijuutta mahdollistavina kuin ra-
joittavina tekijoind ja ne toimivat my0s keskenddn vuorovaikutuksessa. Kun jokin koordi-
naateista muuttuu, muidenkin merkitykset toimijuudelle ik&én kuin jarjestyvét uudelleen.
Koordinaattien avulla voidaan tarkastella miten eroavaisuudet niissd vaikuttavat sithen, mi-
ten yhteiskunnalliset rakenteet ja suhteet ndyttdytyvit yksilon toimijuuden kannalta erilai-

sissa tilanteissa. (Jyrkdma 2008, 193—-194.)

Ika Sukupuoli

Ajankohta \ /' Kohortti, sukupolvi

—
— —

TOIMIJUUS

e —

—

e —

Kulttuuri;en Yhteiskunta-
tausta, ryhma luokka
Ympadristo

KUVIO 2 Toimijuuden koordinaatit (Jyrkdmd 2008, 194)

Téssd tutkimuksessa tarkastellaan yksilon ikdd ja eldméntilannetta sekd etnistd taustaa toi-
mijuuden ulottuvuuksina. Yksilon ikd avaa erilaisia toiminnan mahdollisuuksia, toisaalta ra-
jaa niitd ja madrittdd myds millaisia odotuksia yksilo6n muiden ihmisten tai yhteiskunnan
taholta kohdistuu. Ikd on tekijd, joka toimii toimijuutta tuottavana tai muovaavana raken-
teena (Jyrkdma 2008, 194). 18-vuotiaaseen, juuri tdysi-ikdistyneeseen nuoreen kohdistuu
erilaisia toiminnan odotuksia ja mahdollisuuksia, ja merkitykselliseksi nousevat erilaiset
ympariston suhteet kuin esimerkiksi 45-vuotiaalla perheelliselld aikuisella. Eldméantilanne
toimijuuden ulottuvuutena eroaa Jyrkdmén (2008, 194) méadrittdmistd toimijuuden koordi-
naateista siten, ettd sen tuottamat merkitykset yksilolle ovat esimerkiksi ik&d henkilokohtai-

sempia ja enemmain yksil6llisten tilanteiden mukaan muovautuvia. Katsomme kuitenkin
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eldmantilanteen tarkastelemisen yhtena toimijuuden ulottuvuutena relevanttina téssa tutkiel-
massa, koska yksilon kokonaisvaltaisella eliméntilanteella on havaittu olevan merkitysti
opintoihin hakeutumiselle ja niiden edistymiselle (Lahtinen 2019; Uusitalo & Korhonen
2012). My®6s yksilon etniselld taustalla voi olla suurikin merkitys sille, millaisia mahdolli-
suuksia yksilo kokee saavansa tai miten ympérdiva yhteiskunta kohtaa hénet. Myods omasta
kulttuurisesta taustasta nousevat arvot, yksiloon kohdistuvat odotukset ja vaatimukset muo-

vaavat yksilon toimijuutta ja toimijuuden mahdollisuuksia.

3.4 Toimijuus siirtymdssd korkeakoulutukseen

Erilaiset eldméén kuuluvat muutokset ja siirtymaét, kuten téssd tapauksessa uuden koulutus-
polun aloittaminen, haastavat yksilon toimijuutta ja nostavat esiin erilaisia sisdisii ja ulkoisia
toimijuuden rajoituksia. Téllaiset siirtymait vaativat usein aiemman roolin, rutiinien tai iden-
titeetin uudelleen mairittelyd seké erilaisten vaihtoehtojen ja mahdollisuuksien pohtimista
ja arvottamista. (Vanhalakka-Ruoho 2014, 192, 195.) Tilanteeseen voi liittyd myods ympa-
roivien rakenteiden ja sosiaalisen ympériston odotusten haastamista tai niiden kanssa neu-
vottelemista. Erityisesti tillaisessa tilanteessa yksild saattaa kaivata ulkopuolista vahvistusta
oman toimijuutensa tueksi. Toimijuuden vahvistumisessa voidaan néhda tirkeénd esimer-

kiksi juuri perheen, ystdavien ja muun ldhiyhteison tuki.

Stereotyyppisesti varsinkin maahanmuuttotaustaisten nuorten perheiden rooli on saatettu
nidhdd ennemminkin toimijuutta ja samalla suomalaiseen yhteiskuntaan integroitumista tie-
tylld tapaa rajoittavana tekijand, vaikkakin nuoret itse usein kokevat juuri ldheisen perheyh-
teisOn tuen ja kannustuksen vievdn heitd eliméssé eteenpidin (Peltola & Honkasalo 2010,
120, 125). Vaikka ldnsimaisissa yhteiskunnissa koulutusvalintojen individuaaliset merkityk-
set yksildlle ja timén autonomiset valinnan mahdollisuudet ovat korostuneesti puheen ta-
solla esilld, nuorten on havaittu pohtivan ja tekevin ratkaisuja seké itsendisesti ettd suhteessa
sosiaaliseen ympiristoonsi. Eldiménvalintojen taustalla on sekéd itsendistd suunnanottoa etta
jaettua paitoksentekoa. (Vanhalakka-Ruoho 2010, 119.) Kuten Holmegaard, Ulriksen ja
Madsen (2014, 37) tuovat esiin, yksilot haluavat tekemiensi valintojen olevan henkilkoh-
taisia ja yksilollisesti merkittdvid, mutta toisaalta he kaipaavat niille myds ldhipiirin, kuten

perheensd, hyvéaksyntia.
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Eri elamédvaiheiden, -tapahtumien ja -valintojen ajoittumiseen yksilon eldméssd vaikuttavat
osaltaan elettyyn aikaan sidoksissa olevat, yhteiskunnallisesti hyvéksytyt odotukset siiti,
minka ikdisend eri vaiheita on “’sopivaa” eldd (Jyrkdma 2015, 140). Siirtymé korkeakoulu-
tukseen voi tapahtua yhteiskunnan asettamien normien mukaisesti suoraan tai l&hes suoraan
toisen asteen opintojen jalkeen, tai toisaalta milloin tahansa, enemmaénkin osana aikuisuutta
myohemmissd eliménvaiheissa. Nuorten toimijuus eroaa monin tavoin aikuisen toimijuu-
desta (Vehvildinen 2014, 23). Juvonen (2013, 43—45) kuvaa, kuinka varsinkin nuorten koh-
dalla toimijuuteen liittyy paineita tiettyjen eldménvaiheiden oikea-aikaiseen lapikdymiseen
samanaikaisesti yhdessd muiden nuorten kanssa. Yksilon toimijuus linkittyy yhteiskunnalli-
siin traditioihin ja tapoihin ja edellyttdd sosiaalista sekd kulttuurista tietdmysta siitd, miten
toimia vuorovaikutuksessa ja mikd on toivottua kayttdytymistd. Kulttuuriset odotukset ovat
osa yhteiskunnan rakenteita, joissa toimijuus syntyy ja joita yksilot toiminnallaan uudistavat
ja tuottavat. Nuorilla on siis teoriassa valinnan mahdollisuuksia, mutta kdytdnnossd yksilon
ulkopuolelta tulevat, toimijuuden ja valintojen reunaehdot vaativat usein neuvottelua ja

kompromisseja.

Aikuisena yksil6lld voi olla monia erilaisia motiiveja korkeakoulutukseen hakeutumiselle.
Se voi olla tarpeen esimerkiksi tyollistymisen, tarvittavan patevyyden tai henkilokohtaisten
tavoitteiden saavuttamisen vuoksi. Usein aikuisilla korkeakouluopintoihin hakeutumisen
taustalla on jokin sellainen eldménkulun kddnnekohta, kuten ty6ttdmyys, perheellistyminen
tai avioero, jonka my&td muutoksen tekeminen kouluttautumisen avulla on joko vélttdma-
tonté tai yksilolle mahdollista (O’Shea 2014, 5). Toisaalta my0s aikuisiin ja heiddn toimi-
juuteensa kohdistuu kulttuurisia odotuksia, erilaisia olosuhteita sekd toimijuutta rajoittavia
velvollisuuksia (Juvonen 2013, 44). Valinta ja pddtos kouluttautumisesta tehddan kulttuuri-
sessa kontekstissa, jossa erilaiset yksilostd riippumattomat tekijit ovat yhteydessd hinen toi-

mijuuteensa (Nori & Vanttaja 2018, 288).

Toimijuus ei ndyttdydy yksilon eldméssé pelkdstddn aktiivisena tavoitteellisuutena ja asetet-
tujen pddmaiidrien saavuttamisessa. Myos asioiden tai valintojen tekeméttd jittdminen tai
odottamaan jadminen, institutionaalisten odotusten uhmaamisen ohella, ovat toimijuuden il-
menemisen muotoja. (Vanhalakka-Ruoho 2014, 198.) Siirtyminen korkeakoulutukseen on
Suomessa verrattain hidasta. Siirtymén kokonaan tekematté jattimisen tai sen empimisen ja

hidastumisen taustalla voi olla muun muassa “oikean” koulutusvalinnan tekemiseen liittyva
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epavarmuus tai yksilon korkeakouluopinnoille sopimattomaksi koettu eldméntilanne. My0s
puutteelliset tiedot omista opiskelumahdollisuuksista sekd ohjaus- ja neuvontapalveluiden
heikko saavutettavuus voivat osaltaan viivastyttdd korkeakoulutukseen hakeutumista.

(Kouvo, Stenstrom, Virolainen & Vuorinen-Lampila 2011, 50.)

Ulkoisten olosuhteiden lisdksi yksilon omat késitykset itsestddn voivat rajoittaa tai vahvistaa
toimijuutta (Vanhalakka-Ruoho 2014, 193). Heikko itsetunto, itsetuntemuksen puute ja ko-
ettu epdvarmuus omista tiedoista ja taidoista voi estdd hakeutumista korkeakouluun. Toi-
saalta taas pdinvastaiset ominaisuudet, positiiviset uskomukset omista kyvyistd ja resurs-
seista opiskeluun seké koettu sopivuus kyseiselle alalle voivat kannatella yksilon opintoihin

hakeutumiseen liittyvaa toimijuutta (Kuurila 2014, 143).

Toimijuus orientoituu nykyisyyden ja tulevaisuuden lisdksi menneisyyteen, menneiden ta-
pahtumien nykyhetkeen tuomaan tietoon ja ajatuksiin (Juvonen 2013, 37). Aiemmat koulu-
tukseen liittyvét kokemukset ja niihin liitetyt tunteet saavat erilaisia merkityksid pohditta-
essa uuteen koulutukseen hakeutumista. Aiempi koulutuksellinen menestys on merkittdvaa
sen suhteen, miten yksilo kokee mahdollisuutensa piésti tiettyyn koulutukseen ja selviytyd
sen suorittamisesta. Positiiviset kokemukset opinnoista ja omista kyvyistd tukevat yksilon
toimijuutta tarttua tarjolla oleviin kouluttautumisen mahdollisuuksiin. (Nori 2011, 39, 47.)
Hakeutumisvaiheessa painoarvoa saavat myo0s itse koulutukseen, eri aloihin ja koulutusta
seuraaviin tyollistymismahdollisuuksiin liitetyt mielikuvat (Manninen 2004; Niemi-Véke-

vidinen 1998, 35).

Tutkielmamme toimijuuteen ja toimijuuden modaliteetteihin kytkeytyva teoriatausta antaa
meille késitteellisid vélineitd hahmottaa monipuolisesti toimijuuteen kytkoksisséd olevia il-
miditd. Sen avulla voimme tutkia, mikd on koulutukseen hakeutumisen toimijuudelle mer-
kityksellistd ja miké tukee tai estdd tatd toimijuutta. Haluamme tarkastella esimerkiksi sité,
missd tilanteissa ja millaisissa suhteissa on tilaa yksilon haluamiselle, millaista tdytymisti ja
tuntemista koulutukseen hakeutumiseen liittyy ja miten voida-modaliteetin merkitykselli-
syys nousee esiin haastateltujen puheessa. Ndiden asioiden ohella meité kiinnostaa erityisesti
se, millaisia merkityksié etninen tausta ja ikd seké elaméantilanne saavat korkeakoulutukseen

hakeutumisen yhteydesséd. Aineistomme koostuu erilaisista etnisistd taustoista tulevien seké
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1dltdén ja elamantilanteeltaan toisistaan eroavien yksiloiden haastatteluista, joten on kiinnos-

tavaa tarkastella, miten ndma asiat ndyttdytyvét suhteessa toimijuuteen.

3.5 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksemme tarkoituksena on tutkia erilaisia ja erilaisissa suhteissa rakentuvia merki-
tyksid, jotka ovat joko tukeneet tai rajoittaneet yliopistossa opiskelevien maahaanmuutto-
taustaisten opiskelijoiden korkeakouluun hakeutumisen taustalla olevaa toimijuutta. Lisdksi
tarkastelemme sitd, millaisia merkityksid opiskelijoiden toisistaan poikkeavat etniset taustat

ja eldméntilanteet ovat saaneet opintoihin hakeuduttaessa.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaista on maahanmuuttotaustaisten korkeakouluopiskelijoiden toimijuus opintoi-
hin hakeutuessa? Miten toimijuus ndyttdytyy suhteessa toimijuuden modaliteettei-
hin?

2. Millaisia merkityksid etninen tausta, iké ja eldméntilanne saavat opintoihin hakeu-

duttaessa?
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Téssé luvussa kuvaamme tutkimuksessamme kéytettyjd menetelmié seké tutkimuksen toteu-
tusta. Aluksi esittelemme tutkimuksen tieteenfilosofiset lahtokohdat, minka jdlkeen kuvai-
lemme kayttdméddmme tutkimusaineistoa ja sen hankintaa. Lopuksi kiymme 14pi vaihe vai-

heelta tutkimusaineistomme analyysin, jonka toteutimme sisdllonanalyysin keinoin.

4.1 Tutkimuksen tieteenfilosofiset lahtokohdat

Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on tyypillisesti tavoittaa tutkimuksen kohteena ole-
vien henkil6iden ndkdkulma tutkittavaan aiheeseen tai ilmioon. Silloin ollaan kiinnostuneita
ndiden henkil6iden omista kokemuksista, ajatuksista ja tunteista sekd heidén tutkittavana
olevalle asialle antamistaan merkityksisti. Tietoa hankitaan henkil6iltd, joiden luonnolliseen
ymparistdon ja kokemusmaailmaan tutkittu ilmio liittyy ja tavoitteena on mahdollisimman

monipuolisen ja yksityiskohtaisen tiedon esiin tuominen. (Juuti & Puusa 2020, 9, 11.)

Pyrkimyksendmme oli tavoittaa tutkittavien henkildiden omakohtaisia kokemuksia ja aja-
tuksia tutkittavasta aihepiiristd. Parhaiten heidén asioille antamiaan merkityksié voidaan tar-
kastella ja ymmartad pddstimalld heiddn oma ddnenséd kuuluviin (Eskola & Suoranta 1998,
63). Laadullinen tutkimusote sopii kéytettdvéksi silloin, kun tavoitteena on tutkittavan ai-
heen tai ilmidn syvéllisempi ymmarrys ja yksilollisten kokemusten kuvaaminen yleistetta-
vyyden sijasta (Kiviniemi 2018, 73). Halusimmekin nostaa esiin yksittéisid, henkilokohtai-
sia kokemuksia sekd syventdd ymmaérrystimme maahanmuuttotaustaisten korkeakouluun

hakeutumisen toimijuudesta, samalla ymmartéen, ettd tutkimuksemme tulokset kuvaavat
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vain pientd osajoukkoa kaikista maahanmuuttotaustaisista opiskelijoista, joiden kokemukset
tutkittavasta aiheesta ovat todella paljon moninaisempia kuin mité tdssa tutkielmassa pys-
tymme tuomaan esiin. Tutkimuksemme on toteutettu laadullisen tutkimuksen menetelmié
hy6dyntden ja valmiin aineiston kéyttdmisen tuomien mahdollisuuksien ja rajoitusten eh-

doilla edeten.

Tieteenfilosofisena lahtdkohtana tutkielmassamme on sosiaalinen konstruktionismi. Se on
suuntaus ja viitekehys, jonka mukaan niin tieto kuin sosiaalinen todellisuus ja sen ilmidt
rakentuvat ja ne voidaan tavoittaa sosiaalisessa ja kielellisessd vuorovaikutuksessa. Kieli ja
se kuinka sitd kdytetddn, on kéyttdjistddn riippuvaista seké sidoksissa kulloiseenkin tilantee-
seen ja voi tuottaa erilaisia seurauksia. Yksilon eldménkulku ja siihen liittyvat valinnat muo-
toutuvat osana historiallisia, kulttuurisia ja poliittisia konteksteja ja kielen luomaa, erilaisia
mahdollisuuksia tuottavaa merkitysjérjestelméa. Tutkimuksella tavoitellaan konstruktionis-
tisen ndkemyksen mukaan havaintoja erilaisten todellisuuksien ja tapahtumien merkityksel-
listymisen tavoista ja seuraamuksista. (Vanhalakka-Ruoho 2015, 46; Kuortti, Méntynen &
Pietikdinen 2008, 25-28).

Todellisuuden rakenteita saatetaan pitdd annettuina itsestdadnselvyyksind, vaikka meitd ar-
jessa ymparoivat merkitykset ovat aina jonkin yhteison ja sen jdsenten, tietoisesti tai tiedos-
tamatta, aikaansaamia (Lehtonen 2004, 13—15). Kun yksil6 suunnittelee elamédnsd, han jou-
tuu tekemdin sitd suhteessa muiden aiemmin luomiin merkityksiin, jotka rajoittavat valin-
tojen mahdollisuuksia. Merkitykset ja erilaiset asioiden saamat arvotukset tulevat ilmi toi-
mintatavoissa ja tottumuksissa, instituutioissa, uskomuksissa ja sosiaalisessa vuorovaiku-
tuksessa, joista muodostuu kulttuureja. Eri kulttuurien jisenet ymmaértivat maailmaa ja ndyt-
tavit kuuluvansa tiettyyn kulttuurin yhteisten, jaettujen merkitysten kautta. Synnymme ja
kasvamme osaksi nditd kulttuurien "merkityskarttoja”, jotka ohjaavat toimintaamme ja ym-

mirrystimme maailmasta ja omasta toiminnastamme siind. (Lehtonen 2004, 17-18.)

Jokinen (2016, 252-253) kuvaa, kuinka erilaiset merkitykset asioille syntyviét, saavat yhtei-
sen tulkinnan ja vakiintuvat kommunikaatiossa ihmisten vélill4 ja monivaiheisen neuvotte-
lun tuloksena. Ihmisten vélisessd vuorovaikutuksessa muovautuvien todellisuuden rakentei-
den kautta asiat saavat merkityksid, joita tdssd tutkimuksessa haluttiin tarkastella ja niiden

kautta ymmaértda tutkittavaa ilmidta. Tavoitteena oli tutkia yksilon toimijuudelle merkityksié
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tuottavaa sosiaalista vuorovaikutusta ja ympardivia rakenteita. Sosiaalisen konstruktionis-
min ajatuksen mukaisesti ndemme yksilon toimijuuden rakentuvan ja tulevan ilmi sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa, jossa hdn konstruoi merkityksii ja omaa eldaméénsd samalla kun
suhteet, kulttuuri ja yhteiskunta muovaavat héntd ja hénen toimijuuttaan (Vanhalakka-

Ruoho 2015, 46).

4.2 Tutkimusaineisto

Tutkimus on toteutettu kiyttden valmista, teemahaastattelujen avulla keréttyd aineistoa. Ai-
neisto koostuu yhdeksan eri henkilon haastatteluista. Haastatteluaineistoa on yhteensa déni-
tettynd 11 tuntia 48 minuuttia ja sanasta sanaan litteroituna 146 sivua. Haastatteluissa on
pyritty kerronnalliseen otteeseen, jossa varsinainen haastattelurunko on 16yha ja keskustelu

etenee haastateltavien esittdmien tarjoumien mukaan.

Haastattelut on toteutettu Marina Cafaron pro gradu -tutkimuksen aineiston keruun yhtey-
dessd, ja haastattelujen toteuttajana ovat toimineet Cafaro itse ja ohjauksen yliopistonlehtori
Anne-Mari Souto. Haastattelukutsussaan Cafaro rajasi kohderyhmén ulkomailla syntynei-
siin yliopisto-opiskelijoihin, mutta pdityi laajentamaan sen kattamaan myds opiskelijat, joi-
den vanhempi tai vanhemmat ovat syntyneet ulkomailla. Olennaisinta oli Cafaron mielesti
se, ettd tutkittavat itse kokevat kuuluvansa tutkimuksen kohderyhmian. Téassé tutkimuksessa
kéytettdvd haastatteluaineisto rajautui pois Cafaron omasta tutkimuksesta kohderyhmin

tarkentuessa tutkimusprosessin myoti. (Cafaro 2019, 32-34.)

Kohderyhmaén ldhestymisessd Cafarolla oli apunaan Itd-Suomen yliopiston opintopalvelui-
den suunnittelija, joka auttoi muodostamaan viliaikaisen sdhkopostilistan kohderyhméén so-
veltuvista 252 opiskelijasta. Listalle kerdttiin suomenkielisissd perustutkinto-ohjelmissa
opiskelevat opiskelijat, joilla on muu kuin Suomen kansalaisuus tai joilla on Suomen kansa-

laisuus, mutta joiden didinkieli on muu kuin suomi. (Cafaro 2019, 33-34.)

Aineisto siséltdd haastattelut yhteensd neljdlti naiselta ja viideltd mieheltd, jotka opiskelivat
jossakin Itd-Suomen yliopiston suomenkielisessd perustutkinto-ohjelmassa aineiston keruun

aikaan. Osallistujien taustamaat ovat Latvia, Ruotsi, Somalia, Sveitsi, Vendjd, Vietnam ja
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Viro ja heiddn opintoalojaan ovat lddketiede, opettajankoulutus, ravitsemustiede, ruotsin
kieli, teologia, tietojenkasittelytiede ja vendjédn kieli. Aineistossa on sekd Suomeen nuorena
tulleita opiskelijoita, jotka ovat kdyneet joko kokonaan tai osittain suomalaisen perus- ja

toisen asteen koulutuksen seké vasta aikuisena Suomeen muuttaneita opiskelijoita.

4.3 Aineiston analyysi

Aineiston analyysi on toteutettu sisédllonanalyysin keinoin. Siséllonanalyysi on tekstin ana-
lyysid, jossa tekstistd pyritddn 10ytdiméaén merkityksid. Analyysin tavoitteena on aineiston
jérjestdminen tiiviiseen ja selkedén muotoon kuitenkin sdilyttden sen sisdltimé informaatio
(Tuomi & Sarajérvi 2018, 91). Tutkimuksessa kdytettavésté aineistosta seitsemén haastatte-
lua oli valmiiksi litteroitu kiyttden maksullista litterointipalvelua. Nama litteraatiot eli auki-
kirjoitukset oli toteutettu sanasta sanaan -tarkkuudella. Aineistoon kuuluvat kaksi haastatte-
lua, joita ei ollut entuudestaan litteroitu, litteroitiin itse sanatarkasti tavoitellen selkeyden ja

kaytettdvyyden vuoksi samankaltaista lopputulosta kuin muussa aineistossa.

Olemme kiyttaneet tutkimuksessamme sekd aineistoléhtoistd ettd teoriaohjaavaa sisél-
l6nanalyysia. Aineistoldhtdinen ldhestymistapa oli kdytdssd etsittdessd aineistossa esiintyvid
ilmaisuja liittyen haastateltavien etniseen taustaan seka ikdén ja elaméntilanteeseen, kun taas
teoriaohjaavaa otetta kaytettiin korkeakoulutukseen hakeutumisen toimijuuteen liittyvien il-
maisujen analyysissd suhteessa Jyrkdméan toimijuuden modaliteetteihin. On kuitenkin huo-
mattava, ettei aineistoldhtdinen analyysikédn ole puhtaasti vain aineiston pohjalle rakentu-
vaa, silld vastausten I6ytdminen vaatii kysymyksid, joihin vastata (Salo 2015, 172). Laadul-
lisessa analyysissa aineiston tulee toimia tiiviisti yhteisty0ssi asetettujen tutkimuskysymys-
ten kanssa ja aineisto on tunnettava hyvin, jotta dialogi sen ja tutkimusongelman kanssa on

mahdollista (Nikander, Hyvérinen & Ruusuvuori 2010, 8—10).

Aineistoldhtdinen ja teoriaohjaava analyysitapa etenevit molemmat aineiston ehdoilla. Me-
netelmien ero tulee esiin vasta kun empiirinen aineisto liitetddn abstrahoinnissa teoreettisiin
lahtokohtiin — aineistoldhtdisessd metodissa ndma teoreettiset kisitteet luodaan aineistosta
itsestdédn, kun taas teoriaohjaavassa ne tuodaan valmiina valitusta teoriasta. (Tuomi & Sara-

jarvi 2018, 98). Omassa aineistossamme siis koulutukseen hakeutumiseen liittyvin
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toimijuuden teoreettiset kisitteet tulivat valmiina Jyrkdméan modaliteettiteoriasta teoriaoh-
jaavasti, kun taas etnisyyden seka idn ja eldméntilanteen kohdalla nimé perustuivat aineis-

toon itseensa.

Sekd kayttimdmme aineistoldhtdinen siséllonanalyysi ettid teoriaohjaava siséllonanalyysi
lahtevat siis kdyntiin samalla tavoin. Siséllonanalyysin aluksi tutkijoiden tulee tehdd paatos
siitd, mistd aineistossa ollaan kiinnostuneita. Kiinnostuksenkohteemme maarittyy tutkimus-
ongelmamme ja tutkimuskysymystemme kautta. Pédtettyimme kiinnostuksen kohteemme
etenimme seuraavaan vaiheeseen, perinpohjaiseen aineistoon tutustumiseen. Molemmat tut-
kimuksen tekijét lukivat aineistoon kuuluvat haastattelut useaan kertaan ja tutustuivat niiden
sisdltoon. Tamén merkitys korostuu erityisesti kiytettidessd valmista aineistoa, jolloin tutki-

joilla itselldén ei ole aiempaa tietoa aineiston siséllostd. (Tuomi & Sarajéarvi 2018, 91.)

Tutustumisen jilkeen merkitsimme aineistoon tutkimuksen kannalta merkittivat osiot ja il-
maisut itsendisesti, jonka jilkeen vertasimme merkitsemidmme osioita ja yhtendistimme ne
yhteisen keskustelun ja neuvottelun kautta. Tdmén jilkeen aloitimme aineiston tydstdmisen
alkuperdisdatan pelkistamiselld eli redusoinnilla. Redusoinnissa kdvimme molemmat itse-
ndisesti ldpi aineistosta merkityt osiot ja pelkistimme ndmé karsimalla ndistd epdolennaiset
osat ja ilmaisut pois. Témaén jilkeen pdddyimme vield entisestddn pelkistiméiin nditd ilmai-
suja koodaamalle ne korkeintaan muutaman sanan mittaisiksi kiteytyksiksi. Pelkistimisessa
tulee olla tarkka, jotta aineiston sisdltd ei muutu. On my0ds huomattava, ettd yhdesti aineis-
tokohdasta voi syntyd useampia pelkistettdvid ilmauksia. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 92; Er-
lingsson & Brysiewicz 2017, 94, 96.) Suoritettuamme aineiston redusoinnin ja koodauksen
ensin itsendisesti vertasimme saamiamme koodeja ja jilleen neuvottelun ja yhteisen tulkin-

nan avulla yhtendistimme saamamme koodit.

Siséllonanalyysin seuraava vaihe on klusterointi eli ryhmittely. Klusteroinnissa pelkistys-
vaiheessa syntyneet koodaukset kdydddn huolellisesti 1dpi ja niistd aletaan koostaa saman-
kaltaisuuksien ja eroavaisuuksien pohjalta alaluokkia. Alaluokka nimetdén luokan sisdltod
kuvaavasti. Luokittelu entisestdén tiivistdd aineistoa helpommin késiteltdvdiin muotoon.
Syntyneitd alaluokkia yhdistelemélld loimme yldluokkia, jotka yhdistivdt alaluokkia ja nii-

den sisdlt6ja helpommin késiteltdviksi ja tulkittaviksi kokonaisuuksiksi. Ylidluokat nimettiin
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siten, ettd ne kuvaavat kaikkia niihin siséllytettyja alaluokkia. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 93;

Erlingsson & Brysiewicz 2017, 96-97.)

Sisdllonanalyysin viimeinen vaihe on abstrahointi eli késitteellistiminen, jossa aineistosta
erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja muodostetaan tutkimuksen teoreettiset
kasitteet. Klusterointivaihe on itsessdédn osa tétd abstrahointiprosessia. Tdssd kohtaa analyy-
simme aineistolédhtdinen ja teoriaohjaava osuus erosivat toisistaan ja hakeutumisvaiheen toi-
mijuuteen liittyvit yldluokat yhdistettiin modaliteettiteorian mukaan nimettyihin paaluok-
kiin. Abstrahointia jatketaan niin kauan kuin se on tutkimuksen kannalta mahdollista ja mie-
lekédstd. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 94; Erlingsson & Brysiewicz 2017, 96-98.) Aineistomme
analyysia havainnollistamaan olemme lisdnneet taulukon 5, jossa nikyy esimerkki aineiston
lapikdymaésti prosessista aina alkuperdisilmauksen 16ytamisesti siitd kertovaan toimijuuden

modaliteettiin.

TAULUKKO 5. Esimerkki aineiston analyysistd

Alkuperéisilmaus ” — — Mie haluan opiskella titi alaa ja haluan lukea téti ja
ottaa selvdd. Haluan myos olla hyvé, varmaan se halu olla
hyva. Ja sit se et on kiinnostunut hirveesti tdstd alasta niin ne
on ehkd vahvuuksia. No sitten just se kun haluan olla ravitse-
musalan asiantuntija niin sitd kohti menny.” (H5)

Pelkistys Halu olla hyvi, olla ravitsemusalan asiantuntija, halu lukea ja
ottaa selvéaa, kiinnostus alaan

Koodaus Halu tulla alan asiantuntijaksi

Alaluokka Halu opiskella itselle mieluista alaa

Yladluokka Opiskelun motivaatiotekijét

Padluokka (modaliteetti) | Haluta

Lopullisten tulosluokkien muodostumisessa korkeakoulutukseen hakeutumiseen liittyvéa
toimijuutta arvioitiin yhteydessd toimijuuden modaliteettiteoriaan. Analyysissd syntyneet
yldluokat eivét yksiselitteisesti sisdltyneet vain yhteen ja tiettyyn modaliteettiin. Tésta joh-
tuen pdddyimme tarkastelemaan modaliteetteja yhteydessd analyysissd syntyneisiin alaluok-
kiin. Alaluokkien ja modaliteettien vilille oli helpompi luoda tutkimuksen kannalta toimiva
yhteys. Esimerkiksi yldluokkaa Pdtevyyden tarve oli suoraan vaikea liittdd mihinkdin yksit-
tdiseen modaliteettiin, kun taas sen alaluokat Vaatimus pdtevyydestd, Pdtevyys ja itsetunto
sekd Pdtevyyden herdttimdt tunteet olivat selkedsti liitettdvissa ja jaoteltavissa modaliteet-

teihin tdytyd, haluta ja tuntea.
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Etnisyyden sekd idn ja eldméntilanteen kohdalla yldluokat itsessdén toimivat lopullisina tu-
losluokkina, joskin tyoskentelyn myotd osa aiemmin syntyneistd luokista rajautui pois lo-
pullisista tuloksista tai niitd paddyttiin yhdistimédan keskendén. Aineiston analyysin kootut
tulokset ovat ndhtévilla liitteessd 1. Alle taulukkoon 6 on koottu analyysissd syntyneiden
aineistositaattien, ala-, yla- ja tulosluokkien maérét teemoittain jaoteltuina. Aineistositaat-
tien maaréstd voi ndhda, ettd toimijuus nousi aineistossa esiin suurimpana teemana, kun taas

teema iké ja eldméntilanne sai vihiten mainintoja aineistossa.

TAULUKKO 6 Aineistositaattien, ala-, yld- ja tulosluokkien mddrdt teemoittain

Aineistositaatit | Alaluokat Yléluokat Tulosluokat
Toimijuus 125 20 7 6
Etnisyys 86 12 7 3
Iké ja elaméntilanne 33 8 6 4
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5 MAAHANMUUTTOTAUSTAISTEN OPISKELIJOIDEN TOIMIJUUDEN
MODALITEETIT

Seuraavaksi avaamme aineiston analyysistd saamiamme tuloksia kertomalla maahanmuut-
totaustaisten yliopisto-opiskelijoiden puheessaan esiin tuomista toimijuuteen positiivisesti
tai negatiivisesti liittyvistd asioista, jotka ovat olleet merkityksellisid heiddn paitokselleen
hakeutua korkeakoulutukseen. Esittelemme tarkeimpié tuloksiamme teoriaohjaavalle sisil-
l6nanalyysille tyypilliselld tavalla, valitsemamme teorian keskeisten késitteellisten avausten
mukaisesti jaotelluissa ja nimetyissd alaluvuissa. Taulukkoon 7 on koottu aineistostamme
esiin nousseita toimijuutta joko kannattelevia tai heikentévid merkityksid modaliteeteittain

ryhmiteltyna.
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TAULUKKO 7 Toimijuuden eri modaliteetteihin yhdistyvdt analyysin mukaiset tulosten yld- ja ala-

luokat
Modaliteetti  Yldluokka Alaluokat
KYETA Sisdiset voimavarat Henkinen toimintakyky ja itseen tu-
keutuminen
OSATA Opiskelun motivaatiotekijét Aidinkielen taidon kehittiminen
Yliopiston tuleminen vaihtoehdoksi Kokemustiedon lisddntyminen
HALUTA Pétevyyden tarve Pétevyys ja itsetunto
Opiskelun motivaatiotekijét Opiskelu itseisarvona
Halu opiskella itselle mieluista alaa
Sisdiset voimavarat Itsensé todistaminen
Itsendisyyden halu
Tydollistyminen tavoitteena Tyollistyminen tavoitteena
TAYTYA Pitevyyden tarve Vaatimus pitevyydesti
Laheisten merkitys opintoihin hakeu-  Lé&heisten asettamat velvoitteet
duttaessa
VOIDA Tilannekohtaiset opiskelun mahdollis-  Konkreettiset tekijat
tajat ja rajaajat Abstraktit tekijét
Yliopiston tuleminen vaihtoehdoksi Yliopiston etdisyys instituutiona
Kokemustiedon lisddntyminen
TUNTEA Opiskelun motivaatiotekijat Aidinkielen taidon kehittiminen
Laheisten merkitys opintoihin hakeutu- Léaheisten tuki opinnoille
miselle Liaheisten tuen puute opinnoille
Uskonnon johdatus
Sisdiset voimavarat Koulutusvalintoihin liittyvét tunteet
5.1 Kyeta

Ensimmdiinen toimijuuden modaliteetti on kyetd, joka kasittdd Jyrkdman (2008, 195) mu-

kaan yksilon fyysiset ja psyykkiset kyvyt ja hdn vertaa sitd perinteiseen ruumiillis-mielelli-

seen toimintakyvyn jakoon. Ihmisen fyysiset ja psyykkiset kyvykkyydet ovat dynaamisia

vaihdellen tilanteiden vililla ja yksilon vanhetessa. Kyetd-modaliteettiin liittyy monia hyvin

konkreettisia ominaisuuksia, kuten kyky kévelld, puhua ja prosessoida tietoa. Maahanmuut-

totaustaisten aikuisten yliopisto-opintoihin hakeutumisen kontekstissa kykenemisen ulottu-

vuus tuli esiin padsddntdisesti psyykkisen toimintakyvyn ndkdkulmasta, liittyen esimerkiksi

osallistujien itsetuntoon, itseluottamukseen ja omien valintojen reflektoivaan pohdintaan.

Aineistossa ei noussut esiin mainintoja liittyen fyysiseen kykenemiseen tai toimintakykyyn.
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5.1.1 Henkinen toimintakyky ja itseen tukeutuminen

Haastateltavien henkinen toimintakyky nékyi aineistossa paédsdédntdisesti itseluottamuksena
ja paattavaisyytend. Itseluottamus korostui osana prosessia, jossa itseluottamuksen kasvu
mahdollisti kouluttautumispaitoksen syntymisen. Itseluottamuksen puute nikyi pitkélti yh-
teydessi yliopistokoulutuksen koettuun henkiseen etdisyyteen, jolloin yksild ei uskonut so-
pivansa yliopistoon tai parjddvénsa yliopisto-opinnoissa. Myds tavoitellun koulutuksen ma-

tala sisddnpéadsyprosentti heikensi uskoa omaan menestykseen.

Mutta en kuitenkaan heti uskonut itteen et voisin mennd yliopistoon. Mulla oli
se et kun mie oon aina ajatellut et mie kylld kouluttaudun pitkdlle mutta en
koskaan halunnut lihtee yliopistoon vaan se ammattikorkeakoulu on ollut aina
se juttu. Ettd oon aina ajatellut itestdni kauheen kdytdnnonliheinen ihminen
ettd kuitenkin yliopisto opiskelunakin ajatuksena niin ei oikeen houkuttanut. —
— Sitten aloin kattomaan tdtd Kuopion yliopistoa tai tdtd Itd-Suomen yliopiston
ravitsemustiedettd vihdn eri silmin ja pddtin ettd no haen. Ettd alan lukemaan
oikeasti ettd ei se oo kun itestd kiinni ettd, kuitenkin aika pieni prosentti pddsee
sisdlle. Hakijoita on ihan hirveesti et sillon kun mie aloin kattomaan tdtd kou-
lutusta niin oli ollut joku 1000 hakijaa ja 30 pddsee sisdlle niin se oli yks sem-
monen syy miks en heti hakenut tinne. Mut sitten aattelin ettd kun tdid on mun
Juttu, ettd taytyy vaan uskoa itteeni enemmdn ja lukea. (HS)

Paittavaisyys tai, kuten erds haastateltava sitd nimitti, jddrdpdisyys oli my0s aineistossa esiin
noussut henkisen toimintakyvyn ulottuvuus, joka liittyi vahvasti sekéd pddtokseen hakeutua
yliopisto-opintoihin, ettd tdmédn pédédtdksen toteuttamiseen kiytinndssd. Paattavaisyys oli
osallistujien itsessdén tunnistama ominaisuus, joka itsessdén vahvisti heiddn toimijuuttaan
opintoihin hakeuduttaessa. Tamé pdittdvdisyys my0s tunnistettiin omaa toimintaa edisté-

neeksi vahvuudeksi.

Joo, md oon aika jddrdpdinen, kovapdinen et jos md asetan itelleni tavoitteeni
niin md tykkddn saavuttaa sen, mutta, joo en md, joo ehkd sellanen ettd,
homma hoidetaan -asenne niin ehkd siitd on ollu jotain apua. (H4)

No ehkd, siis jollain tavalla se pddttdvdisyys on siind kans tai ettd, mun pitdd
hirveesti aina pyoritelld asioita mut sitten kun teen jonkun pddtoksen niin
vieensd pitdydy siind. (HS)
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Toinen kyetd-modaliteettiin siséltyva teema, joka nousi esiin aineistosta, on itseen tukeutu-
minen koulutusvalintoja tehdessd. Kysyttdessd kenen kanssa haastateltava oli keskustellut
koulutusvalinnoista ja -vaihtoehdoista, osa osallistujista painotti oman sisdisen pohdiskelun
ja harkinnan roolia valinnassaan. Perhe ja muut ldheiset nostettiin osittain esiin, mutta en-
nemminkin jo tehtyé valintaa tukevina tekijéina kuin valintaprosessiin osallistuvina osapuo-

lina.

Aika lailla oon tukeutunut itseen ettd, itseeni ja sitten no ehkd just mun poika-
kaverin kanssa aina, jos on jotakin niin oon hdlle puhunut ja hdn on sitten
kannustanut. Mutta aika lailla itte on tdssd joutunut pdrjddamdcdn. (HS)

No en kummemmin (ole puhunut kavereiden kanssa) mutta.. Sen verran mitd
nyt aina valilld, lauantai-iltana ruokapéyvdssd, maailmaa parannettua vihdan
oluen kanssa niin, [naurua] sillonhan sitd tietenkin aina tullee juteltuu tai mo-
killd tai tdmmdsessd sit aina, mut aika harvoin kuitenkin loppupeleissd. (H6)

Opiskelupidétoksen teon itsendisyys korostui sellaisilla vastaajilla, joilla ei vield ole lapsia.
Perheelliset osallistujat tyypillisesti liittivét pddtoksen opiskeluun 1dhdostd vahvemmin per-
heen ja puolison kanssa neuvotteluun ja keskusteluun. Téstékin on kuitenkin poikkeuksia
kuten H7, joka ilmaisi, ettei ole omasta mielestd muuttanu kenenk&in muun murheiksi”
pohdintojaan opiskelemaan hakeutumisesta tai huoliaan ty6ttomyyden aiheuttamasta alan

vaihdosta.

5.2 Osata

Osata-modaliteetilla Jyrkdma (2008, 195) kuvaa niité erilaisia tietoja ja taitoja, joita yksilo
eldmédnsd aikana on hankkinut tai tulee hankkimaan. ”Osata” on monipuolinen kokoelma
luonteeltaan melko pysyvad osaamista. Yliopisto-opintoihin hakeutumiseen liittyen osata-
modaliteetti tuli esiin haastateltavien puheessa siind, minkélaisia motivaatiotekijoitd hakeu-

tumiseen liittyi ja milld tavalla yliopisto-opinnoista tuli heille varteenotettava vaihtoehto.
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5.2.1 Oman aidinkielen osaamisen kehittiminen

Yhtend motivaatiotekijénd yliopisto-opintoihin hakeutumisessa haastateltavien puheessa oli
oman didinkielen osaamisen kehittiminen. Tama koski luonnollisesti sellaisia opiskelijoita,
jotka olivat ldhteneet suomalaiseen yliopistoon opiskelemaan pddaineena omaa didinkiel-
tddan. Halu kehittdd oman &idinkielen osaamista oli opintoihin hakeutumiseen liittyvaé toi-

mijuutta edistdvi tekija ja kielen heikkoon osaamiseen liittyi myds syyllisyytta.

Halusin vain kédytdnnossd parantaa vendjdn kielen taitojani. (HS)

No, sanotaan niin, yks syy oli ihan konkreettisesti sen takia ettd oli sisdinen
pisto syddmessd ettd vendjdn kielen kirjotustaso on niin alhainen ettd halusi
parantaa sitd. (H8)

Oman éidinkielen opiskelemisella ja osaamisella ndhtiin myds vélineellistd arvoa niin opis-
kelun kuin tyollistymisen suhteen. Yhden haastateltavan ajatuksena oli ensin suorittaa kan-
didaatintutkinto omassa didinkielessédén eli vendjin kielessa ja vaihtaa sen jélkeen alaa opin-
noissaan. Han kuitenkin péétyi lopulta jatkamaan kielessd my0s maisteriopintoihin. Vendjan

kielen osaaminen koettiin erityisesti palveluammateissa tyollistymisté edistéviksi tekijéksi.

Sanotaan niin ettd vendjdn kielen kylld, koska me vield siind vaiheessa mietit-
tiin ettd okei nyt opiskellaan vihdn enemmdn tdtd vendjdn kieltd saadaan, kan-
ditutkinto ja haetaan uudestaan jonnekin muualle. (H8)

Toinen asia, et siind vaiheessa vield oli suuret perspektiivit ettd vendjdin kielen
taidolla pdidisi moneen paikkaan téihin. Mitd enemmdn kielid on, sitd todennd-
kdsempi, saa toitd, ja mitd enemmdn pysty todistamaan ettd sulla on, hyvd kie-
len taito, sitd todenndkosempi, etenkin palveluammateissa. Joten se oli myos
semmonen, hyvd B plan siind mielessd ettd jos, mitd ikind valitsen ja mikd, jos
se ei toteudukaan niin, ainakin toitd tullaan saamaan. (H8)

Téllainen oman didinkielen osaamisen kehittdminen yliopisto-opintojen kautta ja oman &i-
dinkielen opintoihin hakeutuminen on toki mahdollista vain niille maahanmuuttotaustaisille,
jotka tulevat kielitaustoista, joita on mahdollista opiskella pddaineena suomalaisessa yliopis-
tossa, kuten ruotsin tai vendjén kieltd. Esimerkiksi arabiaa, thaita tai vietnamia ei opeteta
yliopistossa, joten tdméd modaliteetti ei avaudu kaikille maahanmuuttotaustaisille samanlai-

sena toimijuutta tukevana tekijand ja mahdollisuutena kehittdd oman kielen osaamista.
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5.2.2 Yliopiston tuleminen vaihtoehdoksi tiedon lisdéntyessa

Moni haastateltavista ei ollut ensin kokenut yliopisto-opintoja lainkaan sopivaksi vaihtoeh-
doksi itselleen. Yliopisto oli koettu etdiseksi ja kun opinnoista ei ollut selkedd kuvaa, mieli-
kuva oli muodostunut jopa negatiiviseksi. Puutteellisten tietojen taustalla oli esimerkiksi se,
ettd omassa perheessé tai lahipiirissa ei ollut yliopistossa opiskelleita henkil6ité tai nakemys
yliopistosta perustui siithen, millainen instituutio se on ldhtdmaassa. Suomalaisiin yliopisto-
opintoihin liittyvdn kokemustiedon lisddntyminen ajan myo6td kuitenkin avasi toiminnan
mahdollisuuksia ja toi yksilolle lisdd vaihtoehtoja opiskelun suhteen. Tietdmyksen lisdénty-

minen edesauttoi toimijuutta yliopistoon hakeutumisen suhteen.

Péadsadntoisesti tieto siitd, millaista opiskelu yliopistossa on, tuli ystiviltd ja tuttavilta ja pe-
rustui heididn kokemuksiinsa opintojen sisdlloistd ja tavasta opiskella. Muiden kertomusten
myd6td mielikuva muuttui todenmukaisemmaksi ja yliopisto opiskelupaikkana alkoi kiinnos-
taa ja ndyttdd mahdolliselta vaihtoehdolta. Yksi haastateltavista mainitsi, ettd nykyisilla tie-
doillaan, joita hinelle oli opintojensa aikana yliopistossa opiskelemisesta kertynyt, hén olisi

tdhdannyt jo aiemmin yliopistoon ammattikorkeakoulun sijasta.

Siis mul oli liian vdhdn niinkun nédkemystd ja ymmdrrystd siind vaiheessa yk-
sinkertaisesti ei mulla ollut niinkun tarkkaan kuvaa siitd mitd se on niinku suo-
malaisessa yliopistossa. (H1)

No jotenkin niinku tietysti kuullut niinku ldheisemmin niinku tavasta opiskella.
(HI)

Alemmilla kouluasteilla saatu opinto-ohjaus ei tiedon lisddntymisen suhteen tullut aineistos-
samme esiin kovinkaan merkityksellisend yliopistoon hakeutumiselle. Yhden haastateltavan
kohdalla lukiossa saadulla ohjauksella oli kuitenkin roolinsa siind, ettd yliopistoon hakemi-
nen néhtiin edes vaihtoehtona itselle. Ohjauksen kautta saatu tieto auttoi rajaamaan pois va-

hemmaén kiinnostavia aloja ja mahdollisesti vdirid valintoja.

Mut loppujen lopuks mitd md mietin niin ne auttoivat siind mielessd, ettd ne
ainakin md tai valinnat mitd md tajusin et ndd ei oo sitd mitd md haluan ni heti
poistuivat. (H8)
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5.3 Haluta

Jyrkdmaén (2008, 195) mukaan haluta-modaliteetti liittyy yksilon motivaatioon, tahtomiseen
ja tavoitteisiin. Haluaminen ja sen synnyttimé motivaatio voi olla joko suoraa tai vélineel-
listd — tavoite voi olla merkittdva itsensd vuoksi, kuten tiedon lisddminen kiinnostuksen
vuoksi, tai sen tuottamien mahdollisuuksien, kuten tyéeldmahyddyn vuoksi. Haluta-modali-
teetti esiintyl aineistossamme padsddntoisesti opiskelun itseisarvona, itselle mieluisen ja

hyddyllisen alan valintana, itsensé todistamisena ja tyollistymisen edistimisena.

5.3.1 Opiskelu itseisarvona

Keskeiseksi opiskelun motivaatiotekijdksi nousi aineistossa opiskelu opiskelun vuoksi.
Opiskelu esiintyi aineistossa itseisarvona. Sitd ei arvotettu ainoastaan sen tuomien mahdol-
lisuuksien ja vaihtoehtojen kautta, vaan se itsessdén ndhtiin tavoiteltavana ja merkittivina
motivaationldhteend. Opiskelua kuvailtiin mielekkéédksi toiminnaksi ja elaméantavaksi ja it-

sed kuvattiin ikuiseksi opiskelijaksi.

No siis méhdn oon ehkd vihdn semmonen eldmdntapaopiskelija et avoime yli-
opistossa oon kans nyt parina vuotena oon kdynyt kasvatustieteen perusopin-
not ja sosiaalityon perusopinnot ja vihdn miettinyt et mikd se ois md voisin
vield opiskella et ihan se opiskelu itsessddn. (H1)

Osalla haastatelluista korostui tdssé kiinnostus juuri yliopisto-opintoja kohtaan. Tyypillisesti
talloin yksilolld oli aiempi tutkinto esimerkiksi ammattikorkeakoulusta. Yliopiston viehi-
tystd perusteltiin sen akateemisuudella ja tieteellisyydelld, seké oletetulla erolla ammattikor-
keakouluun. Téssé voi osaltaan olla mukana opiskelun itseisarvon lisdksi myds yliopistotut-
kinnon odotettu vélineellinen arvo sosiaalisen statuksen nostattajana ja yliopistokoulutuk-

selle annettu merkitys taustakulttuurissa.

En ikind oo oikein miettiny ettd miks just yliopistoon. Ehkd se.. No tavallaan
se liittyy siihen ettd, (aiemmassa koulutuksessa) ndin minkdlaista se oli am-
mattikorkeessa opiskelu ja siis, se ei ollu niin tasokasta, opiskelua siis mun
mielestd sielld opiskeltiin sitd varten et saahaan kurssei ldpi ja saahaan
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opintopisteitd ja saahaan tutkinto ja siis, kun md ldihin sillid mentaliteetilla
kouluun nytten ettd md haluan opiskella, ihan sen takia ettd md haluan lisdd
tietoo. Md haluan oppia asioita niin, oon aina kdsittdny ettd yliopisto on vd-
héin, ns. parempitasonen nyt vois silleen yleistdd mutta, se on ehkd enemmdn
itelleni tdmmdonen akateeminen. (H6)

5.3.2 Halu opiskella itselle mieluista alaa

Haluta-modaliteetti nékyi yleisen opiskeluun liittyvén kiinnostuksen lisdksi spesifimpéné
toiveena opiskella juuri itselle mieluisaa alaa. Osalla haastatelluista kiinnostus opintoalaa
kohtaan on ollut mukana jo peruskouluajoilta ja heille on ollut vasta nyt mahdollista toteuttaa
tatd pitkdaikaista toivetta. Téhén liitettiin myds usein vahvasti toive tulemisesta kyseisen

alan asiantuntijaksi.

Md varmaan nuorempana jo ja, oiskohan se tullut jo ala-asteella semmonen,
tykkdsin hirveesti terveystiedon tunneista et mua on kiinnostanut aina terveys.
Ja sit jossain vaiheessa varmaan yldasteella aloin kiinnostua ruoasta ja ruoan
vaikutuksesta terveyteen. (HS)

—— Mie haluan opiskella tditd alaa ja haluan lukea tdtd ja ottaa selvid. Haluan
myos olla hyvd, varmaan se halu olla hyvd. Ja sit se et on kiinnostunut hirveesti
tdstd alasta niin ne on ehkd vahvuuksia. No sitten just se kun haluan olla ra-
vitsemusalan asiantuntija niin sitd kohti menny. (HS)

— — Mul on myés semmonen aito niinku rakkaus siihen kieleen et didinkieli on
aina ollut mulle mieleinen oppiaine koulussa kielet ylipddtdinsd kiinostaa ni, ni
tos kutkuttaa et md halusin niinku tavallaan todella tulla niinku asiantuntijaksi
siind kielessd. (H1)

Alavalinta ei kuitenkaan ole ollut kaikille itsestdéin selvd valinta, ja monille oikean paikan
16ytdminen on vaatinut kokeilua. Miltei kaikki tutkimukseen osallistuneet ovat aiemmin
osallistuneet johonkin korkeakoulutukseen, ja osalla on meneillddn suurempikin alan vaihto
yliopisto-opintojen myotid. Alan vaihdossa oli usein taustalla tyytyméittomyys aiempaan
koulutukseen ja opintoalaan. Aineistoon mahtui sekd aiemman korkeakoulututkinnon kes-
keyttaneitd ettd tutkinnon loppuun suorittaneita henkil6itd. Suurimalla osalla aikaisemmat

korkeakouluopinnot sijoittuivat Suomeen, mutta muutamalla oli tutkinto jo entuudestaan



45

ennen maahanmuuttoa. Oman kiinnostuksen ja tavoitteiden rajaaminen osoittautui aineis-
tossa myo0s yleisemmin haasteelliseksi tehtédviksi, oli sitten kyseessa valinta eri koulutusalo-

jen vililla tai valitun alan siséiset vaihtoehdot.

(Aiempaan oppilaitokseen) lihin alun perin rakennusallaa opiskelemaan ra-
kennusinssiks pari vuotta sielld luin ja totesin ettd se ei oo oma ala. Se oli
enemmdn semmonen tilanne et, vanhempien tai mutsin painostuksella johonkin
kouluun piti mennd. (H6)

—— Mua on aina kiinnostanu kaikki kirjaimellisesti, mantsa ei ehkd niin, mutta
mua kiinnosti tosi paljon kaikki et, sekin vaikutti varmasti siihen et md en
tienny mihin suuntautua. Et jos md olisin tosi vahvasti kiinnostunu jostain
niinku matematiikasta niin sit se olis matikka tai jotain ohjelmointia tai jotain,
mut sit, mua kiinnosti tasasesti niinku kaikki et se vdhdn vaikeutti sitd mun
pddtostd, ettd sen takia tosi pitkddn sitten. (H4)

No md otin sen tavallaan sen viliinputooja vaihtoehdon joka on niinku niin
sanotusti generalisti tdmmonen linja. Sitd siis kutsutaan yhteiskunnalliset so-
veltuvat opinnot ja ja ja md otin ldhinnd sitd koska md koin ettd ndd muut ei
0o niinku mua varten. (H9)

5.3.3 Itsenséa todistaminen

Padtos yliopistokoulutukseen hakeutumisesta esiintyi aineistossa myos yhteydessd haluun
todistaa oma kyvykkyys ja osaaminen. Témai todistamisen tai ndyttdmisen halu liittyi seka
itseen ettd muihin — haluttiin todistaa seka itselle ettd muille ettd parjdéd yliopistossa valitse-
mallaan alalla ja menestyy opinnoissaan. Tahto oman osaamisen todistamiseen nousi esiin
erityisesti haastateltavalla koodilla HS, joka niki sen ensisijaisesti perfektionismin seurauk-

sena ja heikkoutena.

Ja sit just se heikkoutena ettd ehkd perfektionismi et koen ettd se on heikkous
koska, vaadin iteltd ehkd joskus vihdn liikaa ja sitten monestihan ne sit alittuu
ne suoritukset niin sitten tuntuu ettd se sitten lannistaa. Ehkd pitdis just ajatella
ettei pidd olla aina paras. Ja sitten varmaan sekin ettd on se halu kuitenkin
ndyttid ettd on hyvd niin sitten, koen et se on jotenkin heikkous tai et pitdis
vaan mennd, tehd sitd mitd tykkdd eikd tarvi ndyttdd kenellekddn. (HS)
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No, en oikeestaan tiid loppupeleissd ettd kelle mie halua ndyttdd, haluanko mie
ndyttdd itselleni vaiko ehkd, tdssd taustalla on semmoinen, varmaan myés halu
ndyttid ihan vaan kaikille sukulaisille tai kavereille tai, ehkd semmonen. Et
haluaa menestyd. (HS)

Tarve todistaa oma kyvykkyytensa ja kelpaamisensa yliopisto-opintoihin voi tdssa tapauk-
sessa olla yhteydessd haastatellun omaan ja timén ldhipiirin monimutkaiseen suhteeseen yli-
opistokoulutuksen kanssa, jossa yliopisto on néhty yleisesti etdisend instituutiona, joka ei
sovellu itselle, ja jossa korkeakoulutukselle ei ole annettu merkittdvaa arvoa. Kyseiselld vas-
taajalla tima yliopiston vierastaminen on ollut osana sekd hinen péddsddntoisesti valtavies-

ton jésenistd koostuvaa ystavépiiriddn ettd hinen lapsuudenperheensi sisdisti kulttuuria.

Itsensd todistaminen nousi esiin myds laajemman patevyydesté kertovan teeman yhteydessa.
Pétevyys liittyy padsaantoisesti tdytyd-modaliteettiin, mutta silld on myds yhteys haluta-mo-
daliteetin késitteisiin, erityisesti pitevyyden yksilollisen merkityksen ndkdkulmasta. Se liit-
tyy sekéd itsetunnon kohottamiseen etti oman osaamisen ja ammattitaidon todistamiseen.
Yhteys osaamiseen tuli esiin erityisesti omaa &didinkieltddn vieraana kielend opiskelevilta

osallistujilta, joiden suhde omaan opiskelualaan oli osittain ristiriitainen.

Nii nii ja plus se tdytyy auliisti myontdd et ihan niinku itselleni ennen kaikkea
mul on semmone et joo koska md olin niinku jos sanoo ndin ni md olin hyvd
oppilas koulussa myés mun itsetunnolle tid oli semmonen et joo md joka ta-
pauksessa haluan ne maisterin paperit teinpd mitd tahansa md sain kddnnos-
toitd jo nyt joku semmonen sisdinen myoskin semmonen niinku halu siihen. —
— No ehkd ku jotenki se on hdirinnyt md tiedd et md niinku md osaan tdn kddn-
tamishomman ja md en niinku md saan vaan kokea et md oon epdpdtevind
niinku joka paikassa niin mut sullei oo sitd pdtevyyttd niin ei oo md tehnyt niitd
tulkkaushommia oikeudessa ja muuta ja no hdn on vihdn semmonen niinku et
md en md en saa oikeutusta itselleni jollakin tavalla. (H1)

5.3.4 Itsendistymisen tarve

Aineistosta nousi esiin my0s halu ja tarve itsendistyd. Tamai itsendistymisen tarve liittyy

vahvasti oman aktiivisen toimijuuden haltuunottoon — oman eldmén piétosvallan ja
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kontrollin kasvattamiseen ja vahvistamiseen. Itsendistyminen esiintyi aineistossa muun mu-
assa sosiaalisessa kontekstissa, jossa se merkitsi mahdollisuutta pééstd irti ryhmépaineesta

ja tehdd omia valintoja itsendisesti.

No ehkd rohkaistuin ettd jotenkin varmaan pdditti ettd ei tarvi olla samanlainen
kun muut ettd mennd vaan ettd vaikka ollaankin puhuttu ettd yliopisto on ihan
kauhee paikka, ei sinne kannata mennd niin olla kuitenkin eri mieltd ja mennd.
Joo. (HS)

Tamén sosiaalisen ulottuvuuden lisdksi halu itsendistyé liittyi taloudelliseen vapauteen. Kor-
keakoulutus ja sen mahdollistama tyollistyminen ndhtiin keinona niin taloudelliseen it-
sendistymiseen puolisosta kuin myds oman itsendisen eldméan eldmiseen. Tama voi osaltaan
kertoa myos vapautumisesta oman taustakulttuurin asettamista sukupuolirooleista ja -odo-
tuksista. Téllaiset maininnat nousivat aineistosta vain naispuolisten vastaajien keskuudessa.
Naisten odotetut roolit koulutuksessa, tydmarkkinoilla ja kotona ovat vahvasti kulttuuri-
sidonnaisia ja nditd odotuksia vastaan toimiminen voi tilanteesta riippuen niyttdytyd hyvin-
kin radikaalina ja poikkeuksellisena. Aineistossa tima nousi esiin oman toimijuuden koros-
tuksena, jossa mind néhtiin itsendisend subjektina, pddtdksentekijdnd ja kuluttajana. Alla
oleva aineistositaatti vendldistaustaiselta osallistujalta kuvaa hyvin itsendisen taloudellisen
toimijuuden merkitystd yksilon eldimissa — vaikka vendldisessd kulttuurissa iti yleensd vas-
taa perheen sisdisestd rahataloudesta, odotetaan miehen toimivan ensisijaisena elittdjana ja

tienaajana (ks. esim. Polldnen 2008, 158—159; Novitsky 2013, 15-16).

Koska jos tarvitsee jotain, no esimerkiksi uusi huulipuna. En halua sanoa. Ha-
luan. Sinulla on”, "joo tieddn mutta haluan”, “ei tarvi”’, “no ei tarvitse, en
halua”. Haluan mennd ja ostaa. Se teki minulle hyvdd [nauraa]. Ja haluan
ettd minulla on oma harrastus, esimerkiksi, tai omat rahat, omat harrastus,
oma eldmd. Koska (mieheni on) mieheni, lapset ovat lapset, ja mind olen mind.
Nyt minulla on sellainen ajatus. Ettd se varmasti alkanut vihdn aikaisemmin,
koska se, no en ole tyytyvdinen, ettd tilanne on noin. (H3)

Itsendistymisen tarve ndyttiytyy aineistossa dynaamisena muutosprosessina, jossa tavoit-
teena on muutos aiemmasta, epatyydyttavistd elaméntilanteesta, kuten muiden mielipiteiden
seuraamisesta tai taloudellisesta riippuvaisuudesta, uuteen itsed miellyttavain tilanteeseen,

jota hallitsee autonomia ja aktiivinen toimijuus.
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5.3.5 Tyéollistyminen tavoitteena

Haluta-modaliteetin alle sijoittuvista teemoista viimeinen on opintojen aloittaminen tyollis-
tymisen halusta. Tydllistyminen nékyi selkednd teemana ldpi aineiston ja oli yksi olennai-
simmista korkeakoulutukseen hakeutumisen motivaattoreista. Tdman motivaation ldhteend
oli usein alanvaihto ja toive 16ytda itselle mielekés ja sopiva ala. Omasta tydstd nauttiminen
nostettiin haastatteluissa suureen arvoon, ja erés vastaaja eritoten painottikin ty0std pitdmista

palkkaa merkittdvampéni tekijand. MyOs omassa tydssd menestyminen néhtiin tarkedna.

— — Nykyddn md oon ollu vihdn sitd mieltd ettd, jos ihminen nauttii omasta
tyostddn, ei eroa mitddn, minkdlaisen koulutuksen hdn on saanut. Jos hdn on
hyvd omassa tyossddn, ni mulle ei oo kdytinndssd endd eroa, minkdlaisen kou-
lutuksen hén on saanut, siind mielessd. Md oon pddttdanyt itselleni ettd tdd on
varmasti paras mutta ettd mitd, valitse mitd tahansa mut ole vihintddn hyvd
siind. (H8)

Ehdottomasti (haluan tyéstd muutakin kuin vain palkan). Et en md pysty en md
pystyis niinku emmd tiedd mitd md sanoisin jos md tienaisin kakskyt tonnii
kuussa mutta ettd ehkd md voisin motivoitua pelkdstd rahastaki sillo mut mutta
ehkd en ei varmaan kovin pitkddn ehkd se ois hetken huumaa ja sitte vaan
tajuais ettd noni tdd on nédhty. (H9)

Itselle mieluisen alan lisdksi koulutusvalinnassa otettiin huomioon alan tyo6llistdvyys. Seké
alan vaihtajien ettd ensi kertaa kouluttautuvien joukossa nostettiin esiin opiskelualan tyolli-
syystilanne tai koulutuksen tuoma mahdollinen yleinen hyoty omalle ty6llistettdvyydelle.
Erityisesti vendjin kielen opiskelu néhtiin hyodyllisend myods muiden alojen ja tydmahdol-
lisuuksien kannalta ja sujuvan vendjén kielen taidon kerrottiin esimerkiksi takaavan tydllis-
tymisen “tuhatprosenttisesti” oikeustieteistd valmistuttaessa. Samanlaisia kielitaidon ty6llis-
tdvyyteen liittyvid mainintoja ei noussut esiin liittyen Suomessa vihemmén kaytettyihin kie-
liin, kuten esimerkiksi somalin kieleen tai arabiaan, vaikka molempien osaamisen merkitys

suomalaisessa yhteiskunnassa on noussut maahanmuuton lisddntymisen ansiosta.

Joo, sitd md, mulla on sindnsd jonkinlaista kiinnostusta siihen mut samalla
md koen myos ettd, jos sen jaksan kdydd ni toitd loytyy varmasti, kun tdd on
nykyddn hyvin kehittyvd ala, ja nyt niitd varmasti tullaan tarvimaan enemmdn
Jja enemmdn, teknologiaspesialisteja. (H8)
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Toinen asia, et siind vaiheessa vield oli suuret perspektiivit ettd vendjdn kielen
taidolla pdidisi moneen paikkaan téihin. Mitd enemmdin kielid on, sitd todennd-
késempi, saa toitd, ja mitd enemmdn pysty todistamaan ettd sulla on, hyvd kie-
len taito, sitd todenndkosempi, etenkin palveluammateissa. Joten se oli myos
semmonen, hyvd B plan siind mielessd ettd jos, mitd ikind valitsen ja mikd, jos
se ei toteudukaan niin, ainakin toitd tullaan saamaan. (H8)

Tyollistymiseenkin liittyi kuitenkin teemana myds opiskelemaan hakeutumista heikenté-
neitd tekijoitd, jotka padsdintoisesti liittyivit haastateltavien ammatilliseen identiteettiin ja
perheen sisdisiin arvoihin ja nikemyksiin estden, hidastaen tai vaikeuttaen pdatosta léhted
opiskelemaan. Ammatillinen juurtumattomuus, jossa oma tyohistoria ei ollut tuntunut mie-
luisalta ja jossa uuden ammatillisen identiteetin ja minuuden ldytdminen ja rakentaminen
tuntuivat episelviltd, hidasti paatosti lahted opiskelemaan. Samoin tyytyvéisyys omaan tyo-
hon ja toimenkuvaan johti koulutukselliseen staattisuuteen, jossa koulutusta ei edes harkittu
vaihtoehtona, kunnes toimenkuva muuttui ja oma tyytyvéisyys laski. Erds vastaaja toi myos
esiin kokemuksensa oman perheensé ja kulttuurillisen yhteisonsa koulutustoimijuutta hei-
kentdneestd merkityksestd. Kyseinen vastaaja kuvasi perheensa ja taustakulttuurinsa painot-
tavan ennemmin ty6llistymisti ja itsensd eldttimistd korkean palkan, aseman tai koulutusta-
son sijaan. Hin kertoi yliopiston ndyttdytyneen hénelle pitkddn hyvin etdisend, itselle ja

omille arvoille sopimattomana instituutiona.

Ja sit md mul ei oo niinku mul ei oo kovin selkee kdsitys mun tulevaisuudesta
varsinkaan urasta. (H9)

Ja musta tuntuu ettd tdd tid mun etninen, juurtumattomuus on myoski heijas-
tuu niinku tdhdn et md en oo ikind pystynyt silleen juurtuun johonki ammattiin.

(H9)

Ja ollut itellikin ehkd se ettd kunhan vaan pddsee téihin ja ansaitsee ite elanto.
(H5)

5.4 Taytya

Téaytyd-modaliteetti kuvaa Jyrkdmén (2008, 195) mukaan niitéd fyysisid ja sosiaalisia teki-

joitd, jotka luovat yksildlle erilaisia normatiivisia ja moraalisia esteitd, pakkoja ja rajoituksia.
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Maahanmuuttotaustaiset yliopisto-opiskelijat toivat aineistossamme esiin erilaisia velvoitta-
via ja vaatimuksia asettavia tekijoitd, jotka ovat osaltaan seki edistineet ettd heikenténeet
heidén paitostiédn ldhted opiskelemaan korkeakoulussa. Aineistosta nousivat esiin erityisesti
pitevyyden pakko ja ldheisten asettamat odotukset ja vaatimukset, joita kuvaamme seuraa-
vissa alaluvuissa. Ndmd molemmat tdytymisen ulottuvuudet esiintyivit aineistossa ennem-

min toimijuutta vahvistavina kuin sitd estidvina tekijoina.

5.4.1 Vaatimus patevyydesti

Muodollisella patevyydelld tarkoitetaan yleisesti jonkin tietyn ammatin harjoittamiseen vaa-
dittua koulutusta. Useimmiten tdma kelpoisuusvaatimus on perdisin lainsdddannostd, kuten
esimerkiksi Laki terveydenhuollon ammattihenkiloistd (1994/559) ja Asetus opetustoimen
henkiloston kelpoisuusvaatimuksista (1998/986). Patevyyden puuttuminen voi lainsdddén-
non mukaan kokonaan estdd ammatin harjoittamisen tai vaikeuttaa tyollistymisti ja pienen-
tdd tyOstd saatua palkkaa. Muodollinen pétevyys esiintyy siten yhteiskunnallisena, raken-
teellisena vaatimuksena, joka yksilon tulee tiyttdd pystydkseen saavuttamaan toivomansa

ammatin.

Md uskon ettd ihminen voi vaikuttaa toki niithin omiin mahdollisuuksiin ja voi
niinku tarttuu avoimiin oviin ja sitte musta ihminen voi jopa mddrdtietoisella
toiminnalla avata niinku suljetut ovet mutta tota se lopuks se on semmonen
mun mielest se on semmonen tasapaino sen niiden omien henkilokohtaisten
ldhtokohtien hyvin tuurin ja sitte tdmmosen yhteiskunnallisen rakenteen
niinku yhtymdkohta missd niinku ndd just oikeessa paikassa just oikeella ta-
valla loksahtaa paikoilleen ja Suomihan on tosi rakenteellinen yhteiskunta. Sul
on aina joku pdtevyys jotakin varte. (H9)

Pétevyyden teema nousi aineistossamme esiin paisdidntdisesti aikuisidlld Suomeen muutta-
neiden opiskelijoiden parissa. Néilld opiskelijoilla oli kaikilla entuudestaan jokin tutkinto,
joka on tyypillisesti suoritettu ennen Suomeen muuttamista. Patevyyden hankkiminen liitty1
osalla opiskelijoista haluun uudelleen kouluttautua ja vaihtaa alaa, kun taas osalla se liittyi
suoranaisemmin pakkoon, kun heiddn aiempi tutkintonsa oli joko kdynyt arvottomaksi tai

sitd ei ndhty rinnastettavana kelpoisuuden antavaan suomalaiseen tutkintoon. Aiemman
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koulutuksen soveltumattomuus ja patevyyden pakko esiintyivét aineistossa myds yleisend
turhautumisena Suomen vahvaa byrokraattisuutta kohtaan. Ndméa maininnat nousivat esiin
erityisesti yhdestd haastattelusta, jossa henkil6ll4 oli aiemmassa kotimaassaan suoritettu tut-
kinto, jota ei kuitenkaan tunnistettu ja tunnustettu Suomessa paikallisesti tai valtakunnalli-

sesti, mikd pakotti hanet uudelleenkouluttautumaan.

Mutta rupesin taas ajattelemaan ettd olisi hyvd jatkaa opinnot [naurahtaa] ja
se pedagogiikkaa puuttuu nyt. (H2)

Miehdn tulin yliopistoon opiskelijaks vasta, reilussa aikuisidssd, sen takia ettd
se koulutus jonka md hankin nuorena kdvi jotakuinki arvottomaks ettd, siitd
tyostd mikd mulla oli aikasemmin jdin tyottomdks eikd sitd todenndkosesti tule
enndd olemaan, ainakaan niin tddl Suomessa. (H7)

Juu ettd, esimerkiks, (asuinkunnan) yleiskoulun, keskusvi-, mikd se nyt on kou-
luvirasto ni hyo katto ettd (ldhtomaan) dippainssitutkinto ei ole mikddn ylempi
korkeekoulututkinto. (H7)

Myds pétevyyden merkitys tyOllistymiselle ja palkkaukselle tuli esille aineistossa, liittyen
erityisesti opetus- ja kasvatusalaan sekd kddntdjdn tyohon. Ilman patevyyttd olleet hakijat
elvit saaneet tyohon vaaditusta kdytdnnon osaamisestaan huolimatta vakituisia tyo- tai vir-
kasuhteita ja he saivat tydstddn heikompaa palkkaa. Pitevyyden puuttuminen esiintyykin
aineistossa hyvin konkreettisena osallistujien tyoeldméia ja ty6llistymismahdollisuuksia ra-

joittavana tekijana.

Et Suomessa ollaan niinku tavallaan niin sidottu siihen et sulla pitdid olla nyt,
sun pdtevyydelld sindnsd ei oo niin suurta merkitystd sulla pitdd olla se muo-
dollinen pdtevyys ja se oli just se mikd muakin rupes drsyttamdcdn lopulta niin
palkassa sd ndet joka asiassa se tulee vastaan et voi vakituista tyétd saada
jaaha no. (H1)

Jos sitd ajattelen kylld vield voin myds sanoa siitdki, ettd kun ei oo pdtevyyttd
palkasta menee rahaa [nauraal ja nyt jos saan pdtevyyden ja saa tyénpaikan
sitten on, parempi tilanne myés. (H2)
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5.4.2 Laheisten asettamat velvoitteet

Kaikki tdytyd-modaliteetin asettamat rajoitteet ja pakot eivét tule lainsddadénnosta tai yhteis-
kunnallisista normeista, vaan osa niistd velvoitteista tulee yksilon omasta elaméstd. Ndiden
taustalla voivat olla esimerkiksi yksilon itselleen asettamat sisdiset vaatimukset tai niméa
velvoittavat odotukset voivat olla perdisin yksilon ldhipiiristd ja -yhteisOstd. Aineistos-
samme ulkoisina henkildkohtaisen tdytymisen ja pakon tunteen luojina esiintyivét padsdan-

toisesti osallistujien vanhemmat.

Vanhemmilla on tyypillisesti erilaisia toiveita ja tavoitteita, joita he asettavat jélkikasvul-
leen. On perhe- ja lapsikohtaista jadvatkd ndma haaveet vain toiveiden tasolle, vai odote-
taanko niiden my0s toteutuvan. Vanhemmilla on tyypillisesti oma mielipiteensé lastensa te-
kemistd paédtoksistd ja valinnoista ja riippuen perheen sisdisestd kulttuurista ja yleisemmin
heidén kulttuurisesta taustastaan voi ndistd vanhempien odotuksista poikkeaminen esiintyi

hyvinkin eri valossa.

Aineistossamme vanhempien asettamat paineet ja odotukset nousivat esiin kolmella neljésté
vendldisen kulttuuritaustan omaavasta vastaajasta. Yleisestikin venidldisen kulttuurin van-
hemmille antama suuri arvo tuli 1dpi haastateltavien puheessa. Vanhempien odotukset ja
vaatimukset liittyivét juuri koulutuksen ja tutkinnon suorittamiseen, joskin aineistossa esiin-
tyi eridvid kokemuksia siitd, mille asteelle vanhempien koulutusodotukset asettuivat. Pai-
neita juuri korkeakouluttautumiseen perusteltiin kulttuuritaustalla ja koulutuksen tuomalla
statuksen nousemisella, kun taas 16yhemmait koulutusvaatimukset liitettiin suvun laajem-
paan koulutustasoon. Vanhempien odotuksiin vastaaminen esitettiin myds pehmedmmin
vanhempien tyytyvdisyyden ndkokulmasta, jolloin siithen liittyi tarve todistaa itsensé ja par-

jadmisensa itsendisend aikuisena.

Tietenkin Neuvostoliiton kasvatteina kaikilla piti olla korkeekoulututkinto.
Than sama minkdlainen, missd yliopistos mut se oli must have. Se heti lisdsi
statusta. Niin heti ne rupesivat tietenkin, joo, kymmenenvuotiaasta ei puh-, ei
ollut edes puhe ammattikouluopinnoista missddn vaiheessa. Oli heti puhe ettd
nyt menndcdn, meet yliopistoon ja tutkinto on saatava. (H8)

Ei se ois vaan tykdnny ettd md oisin menny jonnekin kouluun ja hankkinu jon-
kun paperin. Kylld se on ihan tyytyvdinen siihen ettd, ymmdrtdd sen. Md sanoin
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sillekin ja siis kylldhdn se itekin ties sen, ettd se painosti minua kouluun ettd
kun.. Eihdn meiltd varsinaista tommosta, hirveen korkeekoulutettuja ollu
meidn suvussa ihmiset niin, kylld mutsi kdavi, se kdvi tavallaan ammattikor-

keessa opiskelemassa ihan samankaltasta alaa mitd md tilld hetkelld opiske-
len. (H6)

Mutta kylld md ditille jos mind olen joo tdssd opiskelemassa, pitdd pdrjdtd,
pitdd tehdd, ettd diti on iloinen minun puolestani. Ja kylld pdrjddn. (H3)

Vaikka vanhempien painostus voi olla yksilon vaihtoehtoja ja mahdollisuuksia rajoittava
tekijé, esiintyy se aineistossamme pikemminkin yksilon opintoihin hakeutumiseen liittyvaa
toimijuutta vahvistavana kuin heikentidvani tekijand. Vanhempien odotukset esiin tuoneet
osallistujat ovat paityneet pitkélti vanhempiensa toiveiden ja odotusten mukaisesti korkea-
koulutuksen piiriin. Jos vanhempien koulutustoiveilla ja -asenteilla on ollut negatiivinen

merkitys osallistujien koulutustoimijuudessa, ei se tullut esille aineistossa.

5.5 Voida

Viides toimijuuden modaliteetti, voida”, kuvaa yksilolle ndyttdytyvid ja eteen tulevia eri-
laisia mahdollisuuksia. Nama mahdollisuudet syntyvit ja avautuvat kulloisenkin tilanteen ja
sithen liittyvien tekijoiden sekd olemassa olevien rakenteiden kautta. (Jyrkdma 2008, 195.)
Aineistostamme 16ytyikin seké erilaisia konkreettisia ettd my0s abstrakteja tilannesidonnai-
sia tekijoitd, jotka joko mahdollistivat haastateltavien yliopisto-opintoihin hakeutumisen tai
jollakin tavalla rajasivat tidtd mahdollisuutta. Voida-modaliteettiin liittyi my0s se, kuinka
yliopisto koettiin aiemmin etdisend instituutiona, mutta kokemustiedon lisdénnyttyé siité tuli

mahdollinen vaihtoehto.

5.5.1 Tilannekohtaiset opiskelun mahdollistajat ja rajaajat

Konkreettisia toimijuutta edistdvia ja opiskelua mahdollistavia tilannekohtaisia tekijoita oli-

vat muun muassa yliopiston fyysinen ldheisyys ja muutoin opinnoille otollinen eldménvaihe.
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Yksi haastateltavista oli ollut pitkdén kotona kuullessaan mahdollisuudesta opiskeluun ja
ndki tilanteensa sopivaksi tarttua sithen. My0s oman suomen kielen taidon kehittyminen
sekd aiempien opintojen ja suoritetun tutkinnon antama mahdollisuus jatko-opintoihin olivat

konkreettisia opiskeluihin hakeutumista edistévii asioita.

Ja ajattelen, no joo, nyt on aika opiskella. Kdayn Edukan.. suomen kielen kurs-
sissa. Ja.. kaksi kurssia. Ja vasta sitten pdcdtin no okei, varmasti on hyvd opis-
kella suomen kieli, niin kun suomen kielen porukka on ympdrilld ja, yliopiston
pddsen, olen tosi iloinen tdnd pdivind. Mutta sitten huomasin ettd aha, suomen
kielen taito ei riittdd mihinkddn [naurahtaa]. Se oli niin vaikea. Joo. Mutta
onneksi olen kaksi vuotta kotona ditiyslomalla. Kuuntelen ja luin lehdet ja
kaikki muut. Nyt md oon tosi, on parempi kylld. (H3)

Et md oon ikdidn ku tin sen vanhan kandin perusteella md pddsin suoraan
maisteriopintoihin sit viime vuonna. (H9)

Opintojen aikaisen toimeentulon jarjestyminen oli my0s perheellisten tai varttuneempien
haastateltavien kohdalla toistuvasti esiin noussut, varsin konkreettinen opintoihin hakeutu-
misen toimijuutta edesauttanut tekiji. Opinnoista taloudellisesti selviytyminen oli hoitunut
joko jérjestelemadlld asioita siten, ettd tulee toimeen vihemmalld tai ulkoisen rahoituksen
avulla. Taloudellisen toimeentulon kysymykset ndyttdytyvit yleisesti usein haasteena ja
opiskelemaan hakeutumista hidastavana tai estidvina tekijand. Kukaan haastatelluista ei kui-
tenkaan tuonut asiaa esiin siitd nakokulmasta, ettd haasteet toimeentulossa olisivat estianeet

heitd hakeutumasta yliopisto-opintoihin.

No ehkd se ettd jdrjestdiny asiani eldmdni niin ettd en tarvii jatkuvasti suuria
rahavirtoja. Vilttelee velkojen ottamista.. Tulee toimeen silld mikd sattuu ole-
maan. (H7)

Et ku me kuitenkin saatiin ne ne liiton ansiosidonnaiset nyt kahdeks vuodeks et
me niinku silld just ja just pdrjdtddn siithen asti ku jompikumpi alottaa tyot ja
sitte toinenki perdssd. (H9)

Abstraktimpi opiskeluihin hakeutumisen toimijuutta rajoittava tekijd oli hankaluus sovittaa

yhteen perhe-eldma ja opiskelu. Oma eldméntilanne néhtiin episopivaksi opiskelua ajatellen
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ja sen katsottiin tuottavan ristiriitoja perhe-eldmaén jarjestimisen suhteen. Tdmaén takia yli-

opisto-opinnot eivit juuri siind tilanteessa houkutelleet.

Niin sillon tuntui alussa et md en ollut osannut ajatellakaan mies ehdotti sillon
niin (kuiskaa) enhdn md nyt, tietysti eldmdntilannekin vaikutti et ai nytko yli-
opistoon siis moneks moneks vuodeks téissd ndd niinku muutama pieni ja. (H1)

Toisaalta abstrakteja toimijuutta tukevia opiskelun mahdollistajia olivat eteen tulleet tilan-
teet, joissa koettiin, ettd eteenpiin padsemiseksi oli pakko tehdé jotakin tai palaset loksahte-
livat paikoilleen opiskelun suhteen kuin itsestdin. Joissakin tilanteissa opiskelu toimi vaih-
toehtona joko itselle vairéksi koetulle tydlle tai tyottomyydelle. Opiskelun mahdollistumi-
sen taustalla saattoi olla myds jonkinlainen muutoksen liikkeelle laittava ja sithen pakottava

kriisi.

Tai semmosta ettdi et tavallaan niinku et nyt on pakko jotain tehdd ja se on
meistd kiinni et mitd me voitais nyt tehdd. (H9)

Et jotenki meistd tuntuu ettd tdammoset monet palaset niinku loksahti paikoil-
leen et meilld on semmonen niinku kahden vuoden semmonen vilivaihe. (H9)

Haastateltavat kuvasivat my0s tilanteita, joissa pddtos opiskelusta oli tehty perheen par-
haaksi ja perheen etu edelld. Opiskelemaan hakeutumisesta oli keskusteltu yhdessa puolison
kanssa tiimind ja se oli todettu perhettd palvelevaksi ratkaisuksi esimerkiksi kouluttautu-
mista seuraavan tyollistymisen ja perheen elédttimisen ndkdkulmasta. Yhdessé tapauksessa
opiskelemaan hakeminen tarkoitti sitd, ettd myos puoliso péési toteuttamaan omia opiskelu-

haaveitaan.

Me ollaan tasavertaisia ja meiddn tdytyy niinku ja me ollaan tiimi ja tdd on
niinku meistd kiinni nyt. (H9)

Md pdditin ettd md oon itseasias niinku osa syynd tdssd et se (puolison) niinku
koko niinku tdd urakuvio on seis itseasias koska md vaan niinku nautin mun
etuja tdillee niinku itsekkddsti ja mut siitd ei oo niinku se ei palvele meiddn
koko perhettd (H9)
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5.5.2 Yliopiston tuleminen vaihtoehdoksi

Useampi haastateltavista ei alun perin kokenut yliopisto-opintoja itselleen sopivaksi mah-
dollisuudeksi ja yliopisto ndyttiytyi heille tavalla tai toisella etdisend instituutiona. Opiske-
lusta ei ollut tarkkaa kuvaa eiké riittdvdd ymmaérrystd, mika rajoitti toimijuutta yliopistoon
hakeutumisen suhteen. Mielikuva yliopistosta saattoi olla jopa negatiivinen ja se ndhtiin

vield korkeatasoisempana laitoksena Suomessa kuin omassa aiemmassa kotimaassa.

Meilld oli ehkd siind minun ympdristéssd semmosia jotka, tosi paljon puhuttiin
ettd ei ainakaan yliopisto. Se oli tosi semmonen negatiivinen se yliopisto ettd,
ei me haluta olla semmosia akateemisia mukamas semmosia teoriatietdjid
Jjotka ei lopulta tiedd kdaytinndstda mitddn. Meilld oli ehkd semmonen ajatus.
(H5)

Mut tddlld on ehkd yliopisto on niinku se on vield semmonen korkeampi laitos
kun mitd se on Ruotsissa. (H1)

Yksi haastateltavista toi esiin hakeutumisen toimijuuttaan selkedsti estdneen, alkujaan vir-
heellisen késityksensa siitd, ettd hédn ei voisi opiskella yliopistossa kieltd, joka on hdnen oma
didinkielensd. Tamé mahdollisuus oli mieluisa ylldtys, kun samassa tilanteessa oleva maa-
hanmuuttotaustainen tuttava kertoi siitd. Haastateltava pddtyikin opiskelemaan kyseisté

kielta.

No aika mielenkiintoista oli ettd, vendjdn kielen taustaisena voi olla opiskella
sitd vendjd kieltd kylld tddlld. Se tieto oli yllityksend miulle. (H2)

Ainakin yksi haastatelluista oli osallistunut kotoutumiseen liittyvdin koulutukseen, jossa
opiskelun merkitys oli jadnyt pienemmélle huomiolle, ja painopiste oli ollut enemmainkin
tyOllistymisessd. Haastateltavalla ei ollut muistikuvia siitd, ettd kouluttautumismahdolli-
suuksia olisi erityisemmin kdyty ldpi tai ainakaan tarkemmin esitelty. Tdméin mydtd mah-

dollisuudet opiskelemiseen, varsinkaan yliopistossa, eivét olleet kovin selkeité osallistujalle.

En mie muista kylld ettd, siind oli enemmdn tavoite varmaa saada tyépaikka,
kuin opiskelupaikka. (H2)
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Yliopisto-opintojen tulemista varteenotettavaksi vaihtoehdoksi yksilolle sivuttiin aiemmin
tiedon lisdédntymisen osalta jo osata-modaliteettiin liittyvid tuloksia kasitellessd. Pddasiassa
ystdviltd ja tuttavilta ajan myotd saadun kokemustiedon lisdéntyminen sai yliopiston néytta-
miin aiempaa kiinnostavammalta vaihtoehdolta ja avasi mahdollisuuksia toimijuudelle.
Kun mielikuva yliopisto-opinnoista muuttui ja ne alkoivat ndyttdytyé itselle mahdollisena
vaihtoehtona, kynnys opintoihin hakeutumiselle madaltui ja haastateltavat paityivét hake-

maan yliopistoon.

Nyt oisin tihddnnyt suoraan yliopistoon tdlld tiedolla mitd mulla nyt on. (HI)

Niin jos oisin alun perin vihdn ollut avarakatseisempi niin oisin ehkd heti alun
perin hakenut yliopistoon vaikka heti suoraan lukiostakin. (HS)

Varsinkin aikuisena Suomeen tulleiden maahanmuuttotaustaisten haastateltavien keskuu-
dessa tuttavilta, esimerkiksi muilta samassa tilanteessa olevilta maahaanmuuttotaustaisilta
thmisiltd, saatu tieto opiskelumahdollisuuksista edesauttoi merkittévisti opintoihin hakeutu-
mista. Nuorempana Suomeen muuttaneilla ja Suomessa peruskoulua ja/tai lukiota kdyneilld
haastateltavilla oli melko myonteisid kokemuksia opinto-ohjauksesta, mutta heidénkin koh-
dallaan suurempi merkitys yliopistoon hakeutumisen kannalta oli 1dheisten kokemuksilla ja

kannustuksella.

5.6 Tuntea

Tuntea-modaliteetilla Jyrkdma (2008, 195) ilmentdéd ihmisen perusominaisuutta arvioida ja
arvottaa kokemiaan asioita ja tapahtumia seka liittdd kokemuksiin erilaisia tunteita tapahtu-
mabhetkelld ja sen jdlkeen. Haastateltavien tdhdn modaliteettiin kytkeytyvét maininnat kos-
kivat koettua tunnetta yliopisto-opinnoille saadusta tuesta tai tuen puutteesta erityisesti 14-
heisiltd ihmisiltd. My0s heidédn koulutusvalintoihin liittdiménsé tunteet toimivat joko toimi-

juutta edistdvind tai haittaavina tekijoind yliopisto-opintoihin hakeuduttaessa.
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5.6.1 Liheisten tuki

Léheisten antama ja koettu tuki opinnoille ja niihin hakeutumiselle oli yksiselitteisesti toi-
mijuutta kannatteleva tekijd haastateltujen puheissa. Tuen tunne liitettiin niin puolisoon,
omiin lapsiin, ystdviin, omiin vanhempiin sekd laajemmin koko sukuun. Yksi oli pohtinut
kouluttautumista omien tytirtensi kanssa, toinen sai rohkaisua iséltddn, kolmannen tukena
oli poikaystdvd. Tuki ndkyi rohkaisuna kouluttautumiseen ylipdatdan, ei valttdmatta niin-
kddn apuna tiettyjen koulutusvalintojen tekemiseen. Nuorempien haastateltavien kohdalla
merkittavit tukijat 16ytyivdt useammin omasta lapsuudenperheestd, kun taas vanhemmilla,

jo omia lapsia saaneilla tukena oli useammin oma puoliso.

Aiti on tosi vahvasti aina tukenu, sen minkd on voinu et, se on ollu aina sitten
rinnalla ja aina rohkassu siihen. (H4)

Sitten no ehkd just mun poikakaverin kanssa aina, jos on jotakin niin oon hdlle
puhunut ja hdn on sitten kannustanut. (HS)

Tukea opintoihin hakeutumiseen koettiin saadun myos oikeanlaisten ldheisten roolimallien
kautta. Kun perheessé tai suvussa oli jo ennestddn joku, joka oli jatkanut opintoja korkea-
koulussa, se antoi mallin, avasi tietd ja auttoi ehkd my0s haastateltua saamaan tukea omalle
ratkaisulleen. My06s omasta, kodin ulkopuolisesta toimintaympaéristostd, tutuilta ja hieman

tuntemattomiltakin saadut kommentit koettiin kannustaviksi.

Ja sitten jotenkin no, ehkd mun semmosena mallina on ollut tdssd koulutuksen
suhteen on ollut minun serkku. Hdn on, onko hdn minua jonkun viis vuotta
vanhempi niin hdn on oikeestaan ollut, kun meilld asuu ldhelld, mehdn asuttiin
léhekkdin meiddn perhe ja mun isdn veljen perhe niin he on ollut meille perhe
myaos ja sitten sielld tdd miun serkku, naispuolinen niin hdn on ensimmdisend
ldhtenyt opiskelemaan pitemmdille. Mut hdn on tosiaan mennyt vaan ammatti-
korkeakouluun ja ehkd oon ottanut hdltd sitten sitd oppia ettd oon itekin ha-
lunnut mennd opiskelemaan vihdn korkeammalle. (HS)

Tdlld hetkelld, no melkeen kaikki kenelle mie ystdville kerron ettd opiskelen
“joo joo hyvd jatka vaan nyt olet vield nuori” [nauravat] jos vihdn vanhempi
ihminen ettd "oi, itse ajattelen ettd piti mennd mutta en kdaynyt nyt mene vaa”.
Kannustavat kaikki, tuttavat joo. (H2)
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Kaksi haastateltavaa koki myds uskonnollisen johdatuksen merkityksellisend opintoihin ha-
keutumiselleen. He ajattelivat, ettd Jumala, jokin itsed suurempi voima, oli johdattanut heité
opintoihin ja halusivat jatkaa sen tien seuraamista. He uskoivat myds saman korkeamman

voiman auttavan heitd matkalla eteenpiin.

Sitten no voin kertoo ettd olen uskollinen ihminen, ja taas ajattelen ettd jos
Jumala laitto minua sinnepdin sitten miun pitdd jatkaa sitd tietd. Ja hdn auttaa
matkalla myos [nauraa]. (H2)

Ja sit me aateltiin ettd kun me uskotaan niinku ettd Jumala on ldsnd ja johdat-
taa meitd ja sit me aateltiin ettd et tdd on niinku.. — — et tdd on niinku this is
bigger than us. (H9)

5.6.2 Liheisten tuen puute

Léheisten tuen koettu puute opiskeluille ja niihin hakeutumiselle ndyttaytyi puolestaan ai-
neistossamme yksinomaan toimijuutta heikentdvina, negatiivisena tekijana. Tuen puute ni-
kyi konkreettisesti siind, ettd l&heisiltd, kuten omalta lapsuudenperheeltd tai ystévilté, ei
saatu rohkaisua korkeakouluopintoihin. My®&s puolison antaman tuen puute tai tdmén kiel-
teinen suhtautuminen opiskeluun siksi, ettd yliopistolla joutui viettdmédn paljon aikaa, hait-
tasivat toimijuutta. Puolison tuen puute tuli ilmi erdéin naispuolisen haastateltavan puheessa,
jolloin sen taustalla saattoivat olla myds kulttuuriset odotukset siitd, millainen on naisen ja
didin rooli suhteessa kodin ja lasten hoitamiseen. Venildisessd kulttuurissa vallitsee melko
perinteinen roolijako, kodin hoitamisesta vastaa usein nainen ja ditiyden suuri arvostus edel-

leen edesauttaa naisen roolia ”hoivaajana” (Novitsky 2013, 15-16).

Tietysti oli niin nuori ja muuta ni ei ehkd ollut silld tavalla ei ehkd kuitenkaan
ketd ois ollut niinku vihdn niinku rohkaisemassa siihen. (H1)

En voi sanoo ettd perhe on kannustanut silloin kun aloitin kylld mies alussa oli
iloinen, mutta sitten ei ihan, mutta olimme nuoria kylld vois sanoo suoraan ja
ratkaista se yhdessd mut ei onnistunut. — — Mutta sitten kun kylld mie jouduin
olla tdssd (yliopistolla), enemmdn kuin kotona hdn ei tykdnnyt mydés tdistd. (H2)
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Toisaalta tuen puute ndyttidytyi aineistossa perheen ja suvun opiskelemattomuuden kautta.
Haastateltavien puheissa nousivat esiin saman perheen jésenten keskendin erilaiset koke-
musmaailmat, jotka olivat ainakin osittain riippuvaisia siitd, missé ja millaisessa yhteiskun-
nassa he olivat suurimman osan eldméstién viettdneet. Vanhemmilla ei valttdmatta ollut ko-
vin suurta ymmarrysta yliopisto- tai korkeakouluopinnoista ylipdétian ja siksi myos kiin-
nostus oman lapsen opiskelua kohtaan saattoi olla vdhéistd. Télld oli merkitystd my0s per-
heen sisdisille suhteille ja kommunikaatiolle koulutukseen liittyvissd asioissa. Oman per-
heen ja laajemmin suvun matala koulutustaso ja opiskelemattomuus hidasti koulutusvalin-
tojen tekemistd. Laheisen roolimallin puuttuessa hakeutuminen korkeakouluun oli haasteel-

lisempaa.

No tietysti sitd, kannustusta ja sitd ettd he ois vihdn kiinnostuneempia enem-
mdn et tosiaan kun sanoin ettd mun vanhemmat ei hirveesti koulunkdynnistd
tiedd eikd ymmdrrdkddn. Md tiidn sen et vaikka heille selittdis niin ei he vilt-
tamdttd kuitenkaan ymmdrrd koska he on asunut ihan erilaisessa ympdris-
tossd. Mutta just sitd ettd ois enemmdn, kyselisivit enemmdn mut mie ymmdr-
rdn et kun he ei tiedd mitd kyselld tietystikddn kun heilld ei oo mitddn tietoutta
niin ehkd sitd oisin kaivannut enemmdn. Ja just et olisivat enemmdn kiinnos-
tuneita. (HS)

Ehkd se et md en koskaan tienny et mihin ldhtee, et se mun pddtos synty tosi
mydhddn, niin jos perheessd, suvussa olis ollu enemmdn opiskelleita niin
musta tuntuu et se olis saattanu aikaistaa sitd mun pddtostd ja sitd kautta olis
saattanu helpottaa sitd mun hakemista ja sisddnpddsyd. (H4)

5.6.3 Koulutusvalintoihin liittyvét tunteet

Haastateltavien tekemiin koulutusvalintoihin liittyi sekd toimijuutta edisténeitd ettd sitd es-
tdneitd, tai ainakin koulutukseen hakeutumista hidastaneita tunteita. Yksi haastateltava ei
ollut ajatellut tai uskonut pdédsevinsa opiskelemaan yliopistoon, mutta rohkaistuttuaan hake-
maan ja padstydin sisdéin hin koki suurta riemua sisddanpaésystd. Oman alan 16ytdmisen han-
kaluus ja valinnan tekemisen koettu vaikeus haastoivat yksilon toimijuutta. Valinnan vai-
keutta aiheutti myos se, ettd kiinnostuksen kohteita oli niin paljon ja kaikki alat kiinnostivat

yhtd suuressa maérin.
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Et jos md olisin tosi vahvasti kiinnostunu jostain niinku matematiikasta niin sit
se olis matikka tai jotain ohjelmointia tai jotain, mut sit, mua kiinnosti tasasesti
niinku kaikki et se vihdn vaikeutti sitd mun pddtostd, ettd sen takia tosi pitkddn
sitten. (H4)

Hakeutumisvaiheen toimijuutta puolestaan tukivat havainnot ja koetut tunteet siitd, ettd yli-
opisto olisi itselle sopiva paikka. Yksilo oli saattanut kdyda pitkddkin pohdintaa siitd, voisiko
yliopisto-opiskelu sopia itselle, ja esimerkiksi lisddntyneen tietimyksen tai ldheisten tuen
myo6td timé tunne lopulta vahvistui niin, ettd hakeuduttiin yliopistoon. Myo6s ajan kanssa
kehittynyt tunne ja ajatukset siitd, ettd ei tarvitse olla samanlainen ja tehdd omassa elamés-
sddn samanlaisia ratkaisuja kuin esimerkiksi muut oman ldhipiirin nuoret, tuki valintaa 1dh-

ted opiskelemaan yliopistoon.

Sit mie vaan jotenkin tajusin ettd yliopisto onkin mun juttu. Et mie oon aina
hirveen kiinnostunut tieteistd ja teorioista ja kaikesta semmosesta niin sitten
tuntu vaan et palaset loksahteli paikoilleen et on niin kun.. (HS)

No ehkd rohkaistuin ettd jotenkin varmaan pdiitti ettd ei tarvi olla samanlainen
kun muut ettd mennd vaan ettd vaikka ollaankin puhuttu ettd yliopisto on ihan
kauhee paikka, ei sinne kannata mennd niin olla kuitenkin eri mieltd ja mennd.
Joo. (HS)

Koulutusvalintaan liittyen my0s ajatus oman didinkielen opiskelemisesta yliopistossa heratti
ennalta ldhinna ristiriitaisia ja turhautumisen tunteita ja sen myo6té heikensi toimijuutta. Yh-
den haastatellun kohdalla hin ei ensin kokenut oman didinkielensd opiskelemista milldén
tavalla kiinnostavana, mutta tehtyddn kuitenkin paljon erilaisia kyseiseen kieleen liittyvia
toitd, padtyi lopulta hakeutumaan kielen padaineopintoihin. Oman &idinkielen opiskelusta

kertominen tuttaville tuntui opiskelijasta itsestdéin hieman naurettavalta.

Joo ja se kuulosti naurettavalta sanoa tuttavilla ku md tuttaville kun mdhdn
oon itse Ruotsista siis ja kun sillon kun md muutin ni mies sano ettd et (ep)
opiskelemaan tddlld niinku ruotsi et vaikka ruotsin opettajaks tai se tuntui niin
kaukaiselta ei kiinnosta yhtddn ja mua oikeestaan ne tyét mitd md oon nyt
tehny ne on liittyny oikeestaan kuitenkin kieleen loppujen lopuks, et on tota
ollut lentokentilld virkailijana ja tai md opiskelin sillon sitten tradenomiksi ja
tota no sit on tehnyt kddnnostoitd tulkkaustoitd ja ja tota nyt neljd viimestd
vuotta ollut luokanopettajana ruotsinkielisessd koulussa. (H1)
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6 MAAHANMUUTTOTAUSTAISTEN OPISKELIJOIDEN TOIMIJUUDEN
KOORDINAATIT

Halusimme tarkastella maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden korkeakouluun hakeutu-
mista myos ulkopuolelta, toimijuuden koordinaattien, eli toimijuutta merkittavésti rakenta-
vien tai rajoittavien rakenteiden tai niitd tuottavien merkitysten kautta (Jyrkdma 2008, 193).
Aineistossamme koordinaateista korostuivat selvisti etnisyys sekd iki ja eldméntilanne. Et-
nisyyden koordinaatilla kuvaamme yksilon kulttuurista taustaa ja sen tuomia laajoja tapoja
ymmartdd maailmaa ja toimia siind. Kohderyhméllimme etnisyys ndyttdytyy laajana tee-
mana, jossa yhdistyvét sekd heidén yhteytensd suomalaiseen kulttuuriin etti heiddn merkit-
tdvid suhteensa johonkin tai joihinkin muihin kulttuureihin, eli koska kyseisen ryhmén jése-
net eldvit useamman kulttuurin vaikutuspiirissi. Etnisyys on teemana varsin moninainen ja
monipuolinen, mutta tutkimme sita tdssa tutkielmassa vain yhteydessi korkeakoulutukseen
hakeutumiseen. Eldméntilanteella puolestaan tarkoitamme yksilon eldmaéssa tietylld hetkelld
vallitsevia, muutokselle alttiita olosuhteita sekd hdnen ikddnsd. Seuraavaksi esittelemme
analyysissd saamiamme toimijuuden koordinaatteihin etnisyys sekd ikd ja elaméntilanne liit-

tyvid tuloksia omissa alaluvuissaan.

6.1 Etnisyys

Etnisen taustan merkityksid maahanmuuttotaustaisen vieston koulutusvalinnoille on tutkittu
Suomessa erityisesti toisen asteen koulutussiirtyméssd, jossa etnisyydelld on nédhty olevan
monenlaisia merkityksid ihmisten koulutusvalinnoissa (ks. esim. Airas ym. 2019; Kilpi-Ja-

konen 2017; Souto 2016). Etnisyys nikyy alavalinnoissa seka koulutukseen hakeutumisessa
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ja valikoitumisessa ilmenevind laajoina trendeind tilastoissa, mutta yksildiden henkilokoh-
taiset valinnat ja niiden perusteet ovat pitkalti jddneet tutkimuskentdlld vihemmalla huomi-

olle.

6.1.1 Vanhempien ja yhteison merkitys

Aineistossamme etnisyys korostui koulutusvalintaa tehdessd vanhempien sananvallan ja
mielipiteiden koettuna merkityksend. Vanhempien merkitys omassa taustakulttuurissa esiin-
tyi yhteydessd sithen, miten merkittdvind vanhempien mielipiteet, ndkemykset ja toiveet
ndyttdytyivit yksilon tekemissd valinnoissa. Vanhemmat voivat osaltaan lisdtd yksilon to-
dennékoisyyttd hakeutua korkeakoulutukseen vaatimalla sitd tai asettamalla sen arvostetta-
vaan ja tavoiteltavaan asemaan. Tdmé nékyi aineistossamme erityisesti entisen Neuvostolii-
ton ja nykyisen venildisen kulttuuritaustan omaavilla vastaajilla, joilla vanhempien mielipi-
teen merkitys ja korkeakoulutuksen tuoman statuksen arvostus yhdistyivét. Venildisessi
kulttuurissa koulutusta ja sivistysté pidetddn suuressa arvossa ja lapsen koulutuksellisen me-
nestyksen néhdddn heijastuvan koko perheeseen. Vanhempien mielipiteilld ja toiveilla on
merkittdvd painoarvo — lapsi saa olla eri mieltd vanhempiensa kanssa ja kritisoida heiddn
pédtoksiddn, muttei uhmata niitd. Vanhempien myos katsotaan tietdvan mika on lapselle par-
haaksi. (Novitsky 2013, 15-18.) Néiden kulttuuristen normien valossa ei ole siis yllattavaa,
ettd juuri venildisen taustan omaavat vastaajat toivat vahvasti esiin vanhempiensa ndkemys-

ten ja odotusten merkitysta.

Vanhempien rooli voi kuitenkin olla myds yksilon koulutuksellista toimijuutta heikentdva
tekijd. Aineistossa tuotiin téstd esimerkkeind esiin koulutuksellisten roolimallien puuttumi-
nen suvusta sekd vanhempien osittain tiedonpuutteesta johtuva vélinpitdméttomyys liittyen
kouluttautumiseen, joka ndyttiytyi siind, miten perheen sisélld koulutuksesta puhuttiin ja
miten tirkednd se ndhtiin. Osalla vastaajista korkeakouluttautuminen néahtiin miltei itses-
tadnselvyytend — odotuksena ja velvollisuutena — kun taas osalla sitd ei edes nostettu esiin
vaihtoehtona. Marja Peltola totesi véitdskirjatutkimuksessaan, ettd maahanmuuttotaustai-
silla perheilld koulutuksen arvostus nékyi lapikdyvinéd teemana riippumatta sukupolvesta,
perheesti ja etnisestd taustasta (Peltola 2014, 104). Koulutus onkin kysymys, joka merkityk-

sellistyy yksilon suhteessa timéan perheeseen ja taustakulttuuriin, seki ndiden keskindiseen
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suhteeseen. Aineistossamme osa haastateltavista pohti oman taustakulttuurinsa suhdetta
koulutukseen ja tyoeldmidn ja erityisesti haastateltava HS erottui tdssd selkeédsti muista osal-
listujista. Hén toi esiin oman kokemuksensa ja tulkintansa taustakulttuurinsa suhteesta kou-
lutukseen, jossa korkea koulutustaso ndyttdytyi hinen mukaansa toissijaisena yleisen tyol-
listymisen ja itsensd eldttdmisen rinnalla. Kyseinen haastateltava kuvaa tita ajatusmaailmaa
laajemmin suhteessa juuri vietnamilaiseen kulttuuriin ja asuinpaikkakuntansa vietnamilai-

seen yhteisd0n, ei vain osana oman perheensa sisdisti kulttuuria.

Etta ainakin mun maalaiset siis vietnamilaiset niin en oikeestaan tiedd kun
mun tdstd piiristd md tieddn yhden joka on kdynyt yliopiston. Et siihen just
vaikuttaa ne arvot ettd ei just arvosteta sitd et on korkeesti koulutettu vaan
viipddnsd sitd et saa jotain toitd ja ansaitsee elantonsa silld et tekee toitd. Et
se ei oo niin, et paljon saat palkkaa, kunhan vaan tekee téitd ja pdrjddt ja ndin
niin sit itekin koen.. Jotenkin tuntuu ettd on varmaan muuallakin, sit se sama
ajatusmaailma ettd, kun vaikka tullaan Suomeen jostain muualta niin halutaan
vaan hankkia se ammatti ja tehdd toita. (HS)

Taustamaan kulttuuriin liittyvien ohjaavien merkitysten liséksi erds vastaaja toi esiin oman
uskontonsa, islamin, koulutusvaihtoehtoja rajaavan vaikutuksen. Vaikka uskonto ja etnisyys
eivit ole toisiinsa rinnastettavia tekijoitd, yhdistetdin Suomessa islam merkittédvissd médrin
tummaan ihonvériin ja “erilaiseen” kulttuuriin. Islamin usko ja sitd noudattavat muslimit
ndhdddan Suomessa pitkilti juuri osana rodullistettua ei-valkoista vihemmistod. (Riitaoja
2013, 127.) Tastd syystd uskonnon kulttuuristen merkitysten pohtiminen osana etnisyyden
teemaa on perusteltua. Vastaaja toi esiin islamin harjoittamiseen liittyvien tekijoiden kuten
naisten huivin kdyton mahdolliset merkitykset koulutusvalinnoille ja kiellon koron kanssa
toimimisesta estona pankissa tyoskentelylle. Omaan alaansa liittyen vastaaja toi esiin erilai-
sia eettisid kysymyksid kuten abortin ja eutanasian, jotka ovat islamin mukaan kiellettyja,
mutta totesi ndiden olevan yleisestikin kiistanalaisia aiheita lddketieteellisessd yhteisossa.
Uskontojen koulutusvaihtoehtoja rajaavaa merkitysti on tutkittu vain vdhéisesti seké koti-
maassa ettd kansainvilisesti. Teema on kuitenkin noussut esiin yksittdisissd tutkimuksissa,
erityisesti yhteydessd islamin uskoon siséltyviin rajoituksiin koskien esimerkiksi pukeutu-
mista ja ruokasdénnoksié sekd sithen miten musliminuoret itse hahmottavat uskonnon mer-

kityksen osana koulutusvalintaansa (ks. esim. Souto 2016, 51).
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6.1.2 Taustan sosiaaliset merkitykset ja syrjivit seuraukset

Oman etnisen taustan merkitykset muiden ihmisten suhtautumiselle néhtiin padsiantoisesti
vahiisind tai niitd ei noteerattu laisinkaan. Vain yksi vastaaja ndki taustansa aiheuttaneen
negatiivista kohtelua yliopistossa. Yleisesti yliopisto néhtiin avoimena ja moninaisuuden
hyviksyvind ymparistona. Erds rodullistettu vastaaja toi esiin myo0s sen, etteivit ympardivan
thmisjoukon etninen moninaisuus tai sen puute olleet merkittédvid hdnen kokemuksissaan
thmisten suhtautumisesta hineen. Rasismia on tutkittu runsaasti sekd yleisesti osana suoma-
laista yhteiskuntaa ettd osana koulumaailmaa (ks. esim. Souto 2011; Zacheus 2019). Onkin
mielenkiintoista, ettei aineistosta noussut esiin merkittivid mainintoja liittyen rasismin ko-
kemuksiin. Tdmé& voi osaltaan johtua siitd miten haastateltavat itse hahmottavat rasismin.
Aineistossa rasismi ndhtiin hyvin vakavana ja painavana asiana, johon liitettiin esimerkiksi
fyysinen vékivalta, avoin vihamielisyys ja “todellinen” rasismi, kuten palkkaamatta jattdmi-
nen etnisen taustan vuoksi. Rasismi on kuitenkin Suomessa latautunut ja kiistanalainen aihe,
johon viitataan julkisessa keskustelussa usein myds erilaisilla lievemmiksi tai kevyemmiksi
koetuilla termeilld, kuten syrjintd, kiusaaminen ja suvaitsemattomuus. Rasismin kokemuk-
sista kertominen voi myds olla yksilotasolla haastavaa — ilmidon liittyy pelko leimautumi-
sesta ja kokemus haavoittuvaisuudesta. Rasismista vaikeneminen voi myo0s itsessddn olla
selviytymiskeino sen kasittelyyn ja keino todistaa oma pérjadminen. (Souto, Honkasalo &
Suurpdd 2015, 136-137, 140.) Aineistossa tuotiin esiin my0s kokemuksia kiusaamisesta,
pilkkaamisesta ja kohdatuista ennakkoluuloista, mutta niité ei suoranaisesti nimitetty rasis-
miksi tai laskettu sithen kuuluvaksi. Erds haastateltava toi puheessaan esiin “ihonvérirasis-
min” olevan “nimirasismia” vahvempaa Suomessa, ja uskovansa oman suomen kielitaitonsa

ja “’valkoisuutensa” suojelevan hénti rasismilta.

Koulutuksen ulkopuolella osallistujat kokivat kohdanneensa enemmaén negatiivisuutta, pai-
saantoisesti erilaisten ennakkoasenteiden ja stereotypioiden muodossa, mutta nimékin mai-
ninnat jdivit aineistossa véhdiisiksi. Ennakkoasenteet liittyivét usein oletettuun kielitaitoon,
mutta myos etnisyyteen liittyvid stereotypioita nousi esiin esimerkiksi venéldistaustaisten
vastaajien joukossa, jossa ’ryssittely” nostettiin esiin arkisena kokemuksena, johon pitdd
vain tottua. Se, ettd juuri venildistaustaiset vastaajat kertoivat syntyperdnsd mukaisesta syr-

jinndstd, kertoo  osaltaan suomalaisen yhteiskunnan yleisestdi ja  laajasta
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vendldisvastaisuudesta, jossa kasitykset kyseiseen kulttuuriin ja sen kasvatteihin ovat paa-

saantoisesti kielteisia ja yleistavid (ks. esim. Puuronen 2011, 67-110).

Kielitaitoon liittyvéd varautuneisuutta oli esiintynyt myds yliopistokontekstissa. Alkuvai-
heen ennakkoluuloista niin tydelamissi, koulutuksessa ja arjessa paastiin eroon tyypillisesti
melko nopeasti, kunhan yksil6 ensin todisti olevansa ammattitaitoinen henkild tai yleisesti
“hyvé tyyppi”. Tdma vaatimus oman osaamisen, olemuksensa ja tydeldmasoveltuvuutensa
todistamisesta on kuitenkin yliméérdinen haaste, jonka juuri maahanmuuttotaustaiset henki-
16t kohtaavat tyoeldmdssd. Kyhédn (2011, 138-142) véitdskirjatutkimuksen mukaan korkea-
koulutetut maahanmuuttajat nimesivit merkittdvimmiksi tyollistymisen haasteiksi heikon
kielitaidon, etniseen taustaan perustuvan syrjinnin ja ulkomailla hankitun tutkinnon ja tyo-

kokemuksen vahiisen arvostuksen.

Mut, selvdstikin kun ihmiset saavat tietdd ettd sd oot toisesta kulttuurista niin
alkaa vihdn, olemaan niin ettd, varmastiko tajuat nyt mitd md oon sanonut,
rupeavat puhumaan hitaammin, miltei tavuttamalla sanoja, ja kysyvit koko
ajan ettd varmasti sd tajuat mistd on kyse. — — Tietenkin se on varsin pikaista
ettd on alkumetreilld jos voidaan puhua siitd ettd heti kun, jatketaan tdtd kes-
kustelua paljastuu ettd sd ootkin ammattitaitonen, sd tajuat mistd on kyse, sd
tajuat kaiken mitd sulle sanotaan. Mutta alkumetreilld voi olla jonkinlaista
stereotypisointia ehdottomasti. (H8)

Vaikka etnisen taustan negatiiviset merkitykset ndhtiin vihdisiné, on niilld silti ollut merki-
tys yksilon omaan toimintaan, padsiintdisesti itsensd suojelemiseen. Tama aktiivinen suo-
jeleminen esiintyi aineistossa esimerkiksi oman etnisen taustan pitdmisend yksityisend
vaikka sitd kysyttdisiinkin sekd nimittelyn sietdmisend. Sujuvan suomen kielentaidon, oman
”valkoisuuden” ja suomalaisen nimen on ndhty passiivisesti suojelevan mahdollisilta nega-
titvisilta kokemuksilta. Tdma rasismilta ja ennakkoluuloilta suojautuminen oman etnisyyden
”salaamisella” ndkyy luontaisena reaktiona valtavieston kanssa toimittaessa. Souto (2011)
toi peruskoulussa tapahtuvaa rasismia késittelevissa viitoskirjassaan esiin maahanmuutta-
januorten kohtaamiset valtavédeston kanssa, jotka hahmotettiin tilanteina, joissa nuorten tuli
olla jatkuvasti varuillaan siitd mitd sanoivat, tekivit tai paljastivat itsestéén, silla tima kaikki
voitiin hypoteettisesti tulla kddntdméaan heitd vastaan. Avautuakseen itsestddn ja taustastaan
valtavieston edustajalle odotettiin téltd ndyttod siitd, ettei tima tulisi vadrinkdyttdmédn néitd

luottamuksella jaettuja tietoja. (Souto 2011, 143). My6s Puuronen (2011) on tuonut esiin
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yksilon oman etnisyyden piilottamiseen liittyvid tietoisia valintoja, kuten pédétos olla puhu-
matta omaa didinkieltd lasten kanssa julkisilla paikoilla tai ottaa etdisyyttd omaan etniseen
yhteis6on. Omaa taustakulttuuria kohtaan koettu halveksunta voi johtaa sen jasenten koke-
maan hipeéén ja esimerkiksi omasta kieli- ja kulttuuritaustasta luopumiseen eli pakkoassi-

milaation. (Puuronen 2011, 99-103.)

Vaikka rasismilta ja syrjinndltd suojautuminen tuotiin esiin haastatteluissa, aineistossamme
el noussut esiin mainintoja eri yliopistojen tai koulutusalojen oletetusta suvaitsevaisuudesta
tai suvaitsemattomuudesta, tai ndiden merkityksistd omissa valinnoissa. Tallaisia komment-
teja ei myOsk&én nostettu esiin osana aiempia koulutuksia. Ainoa teemaa sivuava kommentti
kuvasi suomalaista yliopistoa yleisesti suvaitsevaisena instituutiona, ei tiettyd oppilaitosta
tai koulutusalaa. Erindisissd tutkimuksissa on kuitenkin néhty yhteys maahanmuuttotaustais-
ten henkildiden koulutusvalintojen ja koulutusten ja instituutioiden etnisen moninaisuuden
vililla (ks. esim. Souto 2016; Ball, Reay & David 2002). Voidaankin pohtia, ovatko osallis-
tujien aiemmat hyvét ja suvaitsevaiset koulukokemukset osaltaan mahdollistaneet tai edes-
auttaneet paitostd hakeutua korkeakoulutukseen. Jos aiemmissa koulukokemuksissaan ei ole
joutunut kohtaamaan rasismia, sitd ei vélttimaittd ole odottanut kohtaavansa mydskdén yli-
opistossa. Talloin ympdériston oletettu suvaitsevaisuus tai suvaitsemattomuus ei ole ndyttdy-

tynyt merkittavéna tekijana koulutusvalinnoissa korkeakouluun hakeutuessa.

6.1.3 Haasteet tyollistymisessa

Osallistujien etninen tausta tuotiin haastatteluissa esiin myos puhuttaessa tyodllistymisesta.
Yleisesti itse taustan ja kansalaisuuden uskottiin merkitsevan véhiisesti tyollistymisessa,
mutta vieraskielisen sukunimen todettiin vaikeuttavan sitd huomattavasti. Useat haastatelta-
vat toivat esiin omia kokemuksiaan vaikeuksista padstéd tyohaastatteluihin paperihaun kautta
ja haastatteluissa esiintyvistd tarpeesta todistaa pdtevyytensd. Namid tulokset vastaavat
aiempia tutkimuksia, joissa suomalaisten tydmarkkinoiden etninen syrjintd on tuotu esiin.
Vuonna 2012 julkaistun Ty®- ja elinkeinoministerion tutkimuksen mukaan ero suomalaisen
ja venéldisen sukunimen omaavien tyOnhakijoiden haastattelukutsuissa oli erittdin merkit-
tdvd (Larja ym. 2012, 162). My6s vuonna 2020 julkaistun tutkimuksen mukaan ei-suoma-

lainen nimi heikentdd huomattavasti tyonhakijan todenndkoisyyttd tulla kutsutuksi
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tyOhaastatteluun ja tdma syrjintd nimen perusteella korostui erityisesti ei-eurooppalaisten
nimien kohdalla (Ahmad 2020, 491). Yksi tutkimuksemme osallistuja oli tehnyt padtoksen
vaihtaa sukunimensd suomalaiseen nimeen helpottaakseen omaa tyollistymistddn, ja siten

hiivyttdd etnisyyttdan.

Etnisyyden tyollistymiseen liittyvét hyodyt painottuivat kielitaitoon ja kulttuuriseen kompe-
tenssiin, kuten valmiuteen kohdata hyvin erilaisia ihmisid. Erés vastaaja vitsaili myos aina-
kin erottuvansa tyomarkkinoilla muista juuri “rodullisuutensa” ansiosta. Tilastokeskuksen
selvityksen mukaan syntyperdn mukaiset erot tyollistymisesséd korostuvat juuri korkeakou-
lutettujen ja erityisasiantuntijatehtivissd toimivien henkiléiden kohdalla. Korkea-asteen
koulutus parantaa maahanmuuttotaustaisten tyollistyvyyttd, muttei muilta osin kohenna hei-
dén tydmarkkina-asemaansa yhdenvertaisesti valtavieston kanssa. Maahanmuuttotaustaiset
korkeakoulutetut ovat myds useammin alityollistettyjé ja heidén tydsuhteensa ovat valtava-
estod prekaarimpia. Tutkimuksissa onkin nostettu esiin kysymys siitd, missd méérin korke-
asti koulutetun maahanmuuttotaustaisen vdeston osaamista ja asiantuntijuutta osataan ei ai-
noastaan hyddyntdd vaan myoOs arvostaa suomalaisessa tyoeldmaésséd. (Sutela 2015, 108—

109.)

6.2 1k ja eldméntilanne

Aineistomme sisélsi eri ikdisten, eri idssd Suomeen muuttaneiden sekd eri ikdvaiheissa ja
eldmaéntilanteissa opintonsa aloittaneiden opiskelijoiden haastatteluja. Idn ja vaihtelevien
elaméntilanteiden merkitys opintojen aloittamiselle tuli useammin esille niiden haastateltu-
jen puheessa, jotka olivat tulleet Suomeen ja aloittaneet nykyiset opintonsa vasta aikuisena.
Aikuisten opiskelijoiden kohdalla iin myo6té kertyneelld eldminkokemuksella seké yksilol-
liselld eldmaéntilanteella on havaittu olevan eri tavoin merkitystd muun muassa opintoihin
hakeutumisen sekéd niiden etenemisen suhteen (ks. esim. Nori & Vanttaja 2018, Uusitalo &
Korhonen 2012). Aineistossamme omalla idlld koettiin olevan merkitystd opiskeluun ja
opintojen aloittamiseen motivoiville tekijdille sekd opiskeluun liittyville sisdisille resurs-
seille. Eldamassa perheellistymisen myota esille nousseet eri realiteetit sekd edesauttoivat etté
haittasivat opiskelemaan hakeutumista. Aikuiset opiskelijat nostivat esiin myos taloudelliset

jarjestelyt opintoihin hakeutumisen mahdollistajana.
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6.2.1 Idn merkitys motivaatiolle

Useat haastatelluista kokivat, ettd idan my6td heidén suhtautumisensa korkeakouluopintoihin
ja -opiskeluun oli muuttunut. Kertyneen eliménkokemuksen katsottiin aiheuttaneen sen, etté
opiskeluun motivoivat tekijét olivat nyt erilaisia kuin nuorempana. Aiemmin tirkeimpéna
tavoitteena oli ehké pidetty valmistumista ja tutkinnon suorittamista niin, eika itse oppimi-
sella aina ollut niin suurta merkitystd. Ian my6td puolestaan juuri itselle merkityksellisten
asioiden oppiminen ja uusien tietojen ja taitojen omaksuminen néhtiin tdrkeimpéna motivoi-
vana tekijdnd. Mercerin (2007) mukaan aikuisten opiskelijoiden kohdalla korostuvat vah-
vemmin omaan itseen liitetyt ja henkilokohtaiset motivaatiotekijdt verrattuna nuorempiin
opiskelijoihin. Aikuisten opiskelijoiden tavoitteiden on havaittu poikkeavan nuorempien
opiskelijoiden vastaavista myos esimerkiksi siind, kuinka he haluavat kriittisesti peilata op-
pimaansa aiemmin koettuun eldméin ja omaksuttuun tietoon. He liittdvét opintoihin koko-
naisvaltaisia, niin ammatillisia kuin itsen ja oman osaamisen kehittdmisen tarpeita. (Uusitalo

& Korhonen 2012, 119.)

Mut ei se, ikd ei valttdmdttd oo huono asia koska md oon huomannu ettd mun
opiskelumentaliteetti on aivan tdysin erilainen kun ndilld muilla ettd siis.. Mo-
nikin yrittdd mennd sieltd mistd aita on matalin niin, md sitten yritin vaan
pahkata sitd tietoo pddhdn ettd md oikeesti haluan oppia sen. Mut se tulee,
todenndkosesti ihan pelkdstddn sen takia ettd mul on ikkdd sen verran enem-
mdn. Tietdd jo ettd, ndd asiat on aika tdrkeitd sitten loppupeleissd. (H6)

Oppimisen ja osaamisen kehittdmisen korkean motivaation taustalla oli uuden oppimisen
sisdisen halun lisdksi se, ettd opintoja suoritettiin jotakin tiettyd tavoiteltua tyotehtdvaa tai
patevyyden hankkimista varten. Pitevyyden saavutettua haluttiin todella olla osaavia opis-
kelluissa asioissa. Aikuisidlld opintoihin hakeutumisen taustalla voi olla myds yksilon halu
jatkaa aiemmin kesken jadneeksi koettua koulutuspolkuaan, ikdan kuin saattaa opiskelu itsed
tyydyttavddn pdatokseen (Partanen 2011, 16). Aineistossamme tdmén voi ndhdd nousseen
esiin siind, ettd oma asiantuntijuus haluttiin yliopisto-opintojen kautta nostaa akateemiselle
tasolle ja toisaalta koettiin tarpeelliseksi todistaa itselleen ja muille, ettd kykenee suoriutu-

maan yliopisto-opinnoista.



70

Yksi haastatelluista toi esiin sen, ettd aikuisidlld korkeakouluopintoihin hakeutumisen taus-
talla voi positiivisten asioiden, kuten oppimisen halun, liséksi olla myds muunlaisia tekijoita.
Hénen mielestddn myo0s tietynlainen toivottomuus omassa eldmaéssé tai elaméntilanteessa
voi toimia motivaationa. Toivottomuuden voi kdintden ajatella olevan koettua toivetta tai
halua muuttaa asioita omassa eliméssddn, mikd puolestaan motivoi kouluttautumaan ja ha-
kemaan muutosta sen avulla. Norin ja Vanttajan (2018, 288—289) mukaan koulutus voikin
toimia koettuna reittind uuteen, “parempaan” elimédn ja pois vaikeaksi koetusta elaménti-

lanteesta.

6.2.2 Opiskelun erilaiset resurssit aikuisena

Motivaatiotekijoiden lisdksi haastatellut kokivat idn myo6td tapahtuneita muutoksia myos
omissa sisdisissa opiskeluun liittyvissd resursseissaan. Suuri osa muutoksista oli positiivisia,
kuten elaminkokemuksen myo6té koettu itsevarmuuden lisddntyminen, miké on edesauttanut
opiskelemaan ldhtemisessd. Yksilon itsevarmuuden on toisaalta havaittu myds lisdéntyvin
aikuisena yliopistossa opiskelemisen my6td (Mercer 2007, 20). Itsetunnon koheneminen
ndyttéisi olevan siis sekd opintoihin hakeutumista edesauttava tekija ettd niiden seuraus. Ker-
tynyt muu opiskelu- ja elimidnkokemus oli my06s auttanut ymmartdmaéan, ettd yliopisto voisi
ollakin itselle sopiva opiskeluympadristd, vaikka aiemmin asian oli ndhnyt eri tavalla. Nori
ja Vanttaja (2018, 284, 288) ovat myds havainneet, ettd varsinkin ty0ldistaustaisilla aikuis-
opiskelijjoilla yliopistokoulutukseen hakeutumista on edeltidnyt “kypsymisvaihe”, jonka ai-
kana itsetuntemus sekd ymmarrys omista vahvuuksista on kehittynyt, tuntemus yliopisto-

maailmasta on lisdéntynyt tai itselle sopiva ala on kirkastunut.

Toisaalta opiskeluun ndhtiin olleen nuorempana kdytettdvissd enemmaén sisdisid resursseja
kuin nyt ja ndin myohemmaissé vaiheessa eldmii se koettiin fyysisesti ja henkisesti kulutta-
vammaksi kuin nuoruudessa. Putkurin (2008, 53) mukaan aikuisten kohdalla opiskelun arki
vaatii usein ajankdyton tasapainottelua ainakin opintojen ja perheen, mutta monesti myos
palkkatyon viélilld, mikéd saattaakin aiheuttaa haasteita jaksamiseen. Pelkidstdin aikuisille
suunnatut opinnot on yleensa pyritty suunnittelemaan rakenteeltaan muuta eldmaa huomioi-
vaksi ja esimerkiksi tydnteon opintojen ohessa mahdollistavaksi. Aikuisia opiskelee kuiten-

kin paljon myds esimerkiksi yliopistojen ldhinnd nuorempien opiskelijoiden eldaméntilanteen
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ehdoilla rakennetuissa tutkinto-ohjelmissa, jolloin opiskelemisen yhdistiminen muuhun ela-

madn voi vaatia enemman ponnistelua (Uusitalo & Korhonen 2012, 118).

Ikéddn ja omaan eldmintilanteeseen yhdistyi my0s omien tehtyjen ja toisaalta edessé olevien
valintojen pohdintaa. Vaikka néin jilkikdteen ajatellen korkeakoulutus olisi ollut hyva ja
sopiva vaihtoehto jo nuorempana, aiemmin tehtyjen valintojen ja matkan varrella mahdolli-
sesti kdytyjen muiden koulutusten kuitenkin koettiin tehneen itsestd sen ihmisen, joka nyt
on. Kouluttautumisella on eldméssd tirked rooli oman identiteetin kehittymisen kannalta.
Nuoruudessa tehtyjen valintojen uudelleenarviointi ja sitd myotd oman identiteetin tietynlai-
nen kyseenalaistaminen myShemmin on yhid yleisempéd, kun yksilon eldmai ei etene endéd
suoraviivaisesti yhden koulutuksen kautta loppuidksi tydeldmddn. Aikuisidn uudelleenkou-
luttautumisella voidaan kompensoida nuoruusidssa tehtyd ja pidemman péille itselle epéso-
pivaksi osoittautunutta valintaa ja saada “toinen mahdollisuus™ tai aivan uusi alku esimer-
kiksi juuri tyoeldméssd. (Nori & Vanttaja 2018, 278.) Mercer (2007, 21) kuvailee téllaista
tilannetta vaiheeksi, jossa yksilo neuvottelee uudelleen omaa mindansi ja suhdettaan ympa-

roivadan maailmaan.

Opiskelualaan ja opiskelemaan ldhtemiseen liittyvit valinnat ja niissd koettu epdvarmuus
saivat 40-vuotiaan haastatellun kokemaan, ettd hin on tdssi vaiheessa elamadnsa tekemassi
niitd samoja valintoja ja pohtimassa samoja asioita, joita kdvi 1dpi nuoruudessaan, teini-ikéi-
send. O’Shea (2014, 5) toteaa, ettd omien koulutus- ja uravalintojen miettiminen uudelleen
liittyy usein erilaisiin eldméssé koettuihin kdannekohtiin, kuten esimerkiksi perheen perus-
tamiseen tai tyottomyyteen. Téllaiset kddnnekohdat voivat sulkea vanhoja ja toisaalta avata
uusia toiminnan mahdollisuuksia seké tuottaa muutoksen tekemisen edellytyksid. Erddnlai-
nen eldmdnmuutos ja “kriisitilanne” olikin tdsséd tapauksessa 40-vuotiaan haastatellun poh-
dintojen liikkeelle laittavana voimana. Myods monen muun haastatellun kohdalla opiskele-
maan hakeutumisen taustalla ndyttiytyi jokin eldman muutostilanne, jonka myo6ti opiskelu

oli mahdollistunut.
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6.2.3 Elaméntilanne perheellisend

Opintoihin hakeutumisen toimijuuden kannalta merkityksellinen, eliméntilanteeseen liit-
tyva olosuhde oli lasten saaminen tai ylipdétdan perheellisyys. Perheellistymisen katsottiin
nostaneen esiin eldmin realiteetteja, sellaisia reunaehtoja ja rajoituksia, joita ei voinut kier-
tad. Perhe-eldmain ja opiskelun yhdistdminen asetti erilaisia vaatimuksia yksilolle ja opiske-
lijuus tuli omaksua yhdeksi rooliksi muiden jo olemassa olevien oman eldmén roolien jouk-
koon. Eldmaéntilanne ja opiskelu perheellisend ndhtiin hyvin erilaisena kuin nuorempien ja

lapsettomien yliopisto-opiskelijoiden tilanne.

Lasten saaminen oli voinut estdd opintoihin hakeutumista tai hidastaa merkittdvisti niiden
suorittamista. Opiskelun ja perhe-eldmén yhdistdmisen haasteet tulivat esiin myos hanka-
luutena sitoutua opintoihin ja omaan opiskeluyhteisoon. My6s muihin tutkinto-opiskelijoi-
hin verrattuna korkeampi iké koettiin yhteisosta tietylli tapaa erottavana tekijana. Uusitalon
ja Korhosen (2012, 130) tutkimuksessa aikuisten opiskelijoiden eldmaintilanteen katsottiin
vaikuttavan siithen, ettd he suorittavat opintoja melko itsendisesti ja itseohjautuvasti, mika
vihentda sosiaalista integroitumista yliopistoon. Sosiaalisia kontakteja muihin opiskelijoihin
el syntynyt eikd niitd aina kaivattukaan. Opintojen seki perhe- ja tydeldman tiiviiden aika-
taulujen ohella aikuisella opiskelijalla ei vélttimétta ji4 endd aikaa tai toisaalta intoakaan
osallistua opintojen ulkopuolisiin yliopiston tapahtumiin, varsinkin jos muiden osallistujien

ikdrakenne tai eldméntilanne poikkeaa kovin omasta tilanteesta.

Suhtautuis ihan eri tavalla vaikka tdhdn opiskelijaeldmddnkin et kylldhdn siis,
oon kdynyt ndissd opiskelijariennoissa ja ndin mut se ei tunnu samalta kun et
jos ois mennyt sen ikdisend kun muut ois mennyt. (HS)

Toisaalta perheellisyys oli myds opintoihin hakeutumista vahvasti edistévi tekija. Perheen
elattamiseksi tarvittiin tyollistivd ammatti ja omia, jossakin tapauksessa hyvin laajojakin,
mielenkiinnon kohteita tuli sen vuoksi yrittdd kohdistaa johonkin tiettyyn toimenkuvaan ja
sitd vastaavaan koulutukseen, miké aiheutti paineita. Eldmén realiteettien, perheen toimeen-
tulon ja muutoinkin perheen parhaan huomioiminen korostui koulutusvalintojen taustalla.
Koulutusta voidaan yhtéalta tarkastella investointina, joka lisdd ty6llistymisen todennédkoi-

syyttd ja parantaa mahdollisuuksia kasvattaa ansioita (Nori & Mikinen-Streng 2017, 324).
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Korkeakoulutukseen hakeutuminen néhtiin myos tissé aineistossa keinona tarjota perheelle

elatus ja toiveiden mukainen tulotaso.

I4n merkitys perhe- ja muille ldheisille suhteille tuli esiin myds siiné, keneltd tukea opintoi-
hin hakeutumiseen koettiin ja toisaalta toivottiin saatavan. Nuoremmilla opiskelijoilla ha-
keutumisessa merkityksellisid olivat omien vanhempien ja vertaisten mielipiteet ja tuki. [dn
mydtd vertaisten ja lapsuudenperheen merkitys valintojen taustalla heikkeni, kun taas oman
puolison ja perheen suhtautumisen merkityksellisyys vahvistui ja sen sisdinen dynamiikka
sai ehkd uusia muotoja yhden perheenjdsenen opiskelun myd6td. Partanen (2011, 164) ha-
vaitsi tutkimuksessaan kahdentyyppisté tukea, jota erityisesti aikuisopiskelijat saavat per-
heeltdin: emotionaalista tukea kuten kannustusta ja kouluttautumisen arvostusta seki inst-
rumentaalista tukea kuten kdytdnnon arjen jirjestelyjid opiskelemisen mahdollistamiseksi.
Aineistossamme aikuisten opiskelijoiden ldheisten tukeen liittyvdt maininnat painottuivat

perheelti ja ldheisiltd saadun emotionaalisen tuen kokemuksiin.

6.2.4 Aikuisidlla opiskelun taloudelliset jéarjestelyt

Aineistomme nuoremmat haastateltavat, jotka olivat aloittaneet nykyiset korkeakouluopin-
tonsa suoraan tai vain muutaman vuoden kuluttua toisen asteen opintojen paittdmisestd, ei-
vit tuoneet puheessaan esiin opintojen aikaiseen toimeentuloon liittyvid asioita. Taméa voi
johtua siitd, ettd nuorten, esimerkiksi ensimmadisté tai ensimmaisen keskeyttimisti seuraavaa
korkeakoulututkintoaan suorittavien opiskelijoiden on mahdollista saada opintotukea ja -lai-
naa, ja heidén itsendisen eldmisen kulunsa ovat suuremmalla todennékoisyydelld pienemméit
ja kulurakenne erilainen, kuin aikuisilla ja perheellisilld opiskelijoilla (Kela 2020; Mikko-

nen, Lavikainen & Saari 2013, 9, 13).

Aikuisten kouluttautumispddtosten taustalla merkitsevdd on hyvin usein se, minkélaista ta-
loudellista tukea on saatavilla tai kuinka opintojen aikainen toimeentulo muutoin jirjestyy.
(Nori & Mikinen-Streng 2017, 324.) Aikuisemmalla 141l korkeakouluopintoihin hakeutu-
neet haastateltavat kuvasivatkin sitd, kuinka opiskelun mahdollistuminen oli vaatinut talou-

dellisia jérjestelyjd tai ainakin sen miettimisté, kuinka tulla taloudellisesti toimeen opintojen
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aikana. Heistd useimmilla oli itsensd lisdksi eldtettdvandin perheensd, miké tuli ottaa huo-

mioon opiskelupddtosté tehtdessd. (Mikkonen ym. 2013, 13).

Ja niinku meilld molemmille tdd rahoitus niinku opiskeluja varten jdrjestyi tin
TE-keskuksen kautta et me saadaan niinku mikd tid on oma toiminen opiskelu
tyottomyysturvalla kahdeks vuodeks ja sit md ajattelin et no mdkin voisin sit
hakee ja pddsin sit tanne. (H9)

Vaikka vanhemmilla opiskelijoilla opiskelu yhdistetdéin usein tydssékédyntiin, kukaan haas-
tatelluista ei tuonut esiin opintojen aikaista tydssidkdyntid ainakaan niiden alkuvaiheessa.
Toiden tekeminen opiskelun ohella onkin sitd todenndkdisempéd, mitd pidemmélle opinnot
ovat edenneet. Perheellisen aikuisopiskelijan keskittymisen kokonaan pelkéstdin opintoihin
saattoi mahdollistaa myos puolison tyossakdynti. (Mikkonen, ym. 2013, 27-28, 37-38.)
Opiskelun aikaista taloudellista toimeentuloa oli tdssé aineistossa pyritty turvaamaan hank-
kimalla ulkoista rahoitusta opiskeluajalle, jarjestelemélld elaméé siten, ettd on mahdollista
tulla vihemmalld toimeen tai tekemélld suunnitelmia opintojen ja tdiden yhdistdmisesti jos-

sakin vaiheessa my6hemmin, opintojen edettyd pidemmaille.
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7 YHTEENVETO JA POHDINTA

Tutkielmamme tavoitteena oli kuvata, millaista maahaanmuuttotaustaisten korkeakoulu-
opiskelijoiden toimijuus on opintoihin hakeuduttaessa ja miten se ndyttiytyy suhteessa toi-
mijuuden modaliteetteihin. Lisdksi tarkoituksena oli tutkia millaisia merkityksié opiskelijoi-
den etninen tausta sekd iké ja eldaméntilanne saavat hakeutumisvaiheessa. Relationaaliseen
toimijuuteen sekd toimijuuden modaliteetteihin ja koordinaatteihin nojaava teoriataustamme
antoi meille monipuolisesti kisitteellisid tyokaluja toimijuuteen liittyvien ilmididen havain-
nointiin aineistostamme. Niiden avulla pystyimme hahmottamaan maahanmuuttotaustaisten
opiskelijoiden toimijuuteen kytkeytyvid merkityksid, ulottuvuuksia ja rakenteita sekd toimi-

juutta kannattelevia ja estivia sekd sitd rakentavia tekijoita.

Tutkielmamme viimeisessd luvussa veddmme yhteen ja pohdimme tutkimuksessa saami-
amme tuloksia. Tuomme esiin my0s sen, miké tuloksissa on mielestimme ohjauksen kan-
nalta kiinnostavaa ja huomioitavaa. Liséksi pohdimme tutkielmamme toteutukseen liittyvia
eettisyyden ja luotettavuuden kysymyksié seké esitimme joitakin tutkielmamme myd&ta syn-

tyneitd ajatuksia jatkotutkimusaiheista.

7.1 Tulosten yhteenveto ja pohdinta

Tulostemme perusteella maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden hakeutumisvaiheen toimi-
juus nidyttdytyy itsendisend ja kehkeytyy prosessinomaisesti koulutukseen liittyvén tiedon
madrddn lisddntyessd. Toimijuus rakentuu moninaisista motivaatiotekijoistd, kun syyt ha-

keutumiselle ovat niin sisdsyntyisid kuin ympéristostd omaksuttuja. Ldheisten tuki
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koulutusvalinnoille toimijuuden kannattelijana merkityksellistyy niin kannustuksen, tuen
puutteen kuin erilaisten opiskelijaan kohdistettujen odotusten kautta. Kuvaamme hakeutu-

misen toimijuutta alla luvussa 7.1.1.

Tarkastellessamme opiskelijoiden etnistd taustaa ja ikdad sekd eldméntilannetta heiddn kor-
keakouluun hakeutumisensa koordinaatteina eli toimijuutta mahdollistavina ja estdvind ra-
kenteina, havaitsimme, ettd ndmai rakenteet saavat moninaisia merkityksid hakeutumisvai-
heessa. Etnisen taustan merkitys koulutusvalinnoille tuli esiin itsendisen ja paittdvdisen toi-
minnan vaatimuksissa. I4n ja eldméntilanteen merkitykset opintoihin hakeutumiselle koros-
tuivat aikuisten opiskelijoiden kohdalla. Koordinaatteihin liittyvid tuloksia pohdimme alla

luvussa 7.1.2.

7.1.1 Itsendistd ja motivoitunutta toimijuutta

Kohderyhmamme toimijuus rakentui aineistomme perusteella hyvin itsendisend prosessina,
joka vaati vahvaa sisdistd pohdintaa ja itsereflektiota. Haastatellut toivat vahvasti esiin sen,
miten paitds lahted opiskelemaan syntyi padsidintdisesti oman sisdisen harkinnan ja suun-
nittelun pohjalta ja miten ensisijainen neuvottelu tietyn mahdollisuuden valinnasta kaytiin
sisdisesti oman itsen kanssa. Aineistossa nousi esiin myds paattavaisyyden merkittdva rooli
koulutukseen hakeuduttaessa. Onkin olennaista pohtia, esiintyyko valtavieston keskuudessa
samanlainen tarve tietoiselle paattaviisyydelle ja sen korostamiselle, vai nakyyko tdma juuri
olennaisena osana marginalisoituneen véestonosan toimijuutta. Tarkasteltaessa toimijuutta
itsendisesti rakentuvana ja yksilon omaan toimintakykyyn nojautuvana se yhdistyy Jyrka-
mén (2008) toimijuuden modaliteeteista vahvasti kyetd -modaliteettiin, joka kuvaa yksilon

psyykkistd ja fyysistd toimintakykyé.

Yleisesti koulutusvalinnan teossa maahanmuuttotaustaiset henkilot ovat joutuneet vahvasti
turvautumaan omaan henkiseen toimintakykyynsd ja mindpystyvyyskasitykseensd. Tdma si-
sdisten voimavarojen hyddyntdminen on ollut osa dynaamista prosessia, jossa tiedon lisdan-
tyminen yliopistokoulutuksesta ja sen ndkeminen uusin silmin on muuttanut omaa suhtautu-
mista yliopistokoulutusta kohtaan. Tiedon lisddntyminen kytkeytyy osata -modaliteetin mu-

kaisesti yksilon hankkimien tietojen merkityksellisyyteen toimijuudelle. Lisdéntynyt tieto
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omista kouluttautumisvaihtoehdoista on avannut uusia toiminnan mahdollisuuksia sekd vay-
lid yksilon toimijuudelle voida -modaliteetin hengessd. Aiempien virheellisten kidsitysten
korvautumisella todenmukaisemmalla tiedolla korkeakoulutuksesta oli suuri rooli siiné, ettd

se koettiin itselle mahdolliseksi ja sopivaksi, “omaksi” vaihtoehdoksi.

Maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden koulutukseen hakeutuminen oli motivoitunutta —
aineistossa nousi esiin monia erilaisia perusteita kouluttautumiseen, kun seké ulkoiset ettéd
sisdiset motivaatiotekijit nostettiin esiin. Ulkoisista motivaattoreista selkeimmaét olivat halu
tyollistyd itsed kiinnostavaan ja palkitsevaan ammattiin seké sithen vaaditun muodollisen
pitevyyden hankkiminen ja ldheisten, erityisesti vanhempien, odotuksiin vastaaminen. Tydl-
listymisen ja pétevoitymisen voidaan ndhdi esiintyvan erityisessd valossa eritoten aikuis-
opiskelijoilla, joilla maahanmuutto ja eldmintilanteen muutos ovat johtaneet joko omaan
haluun tai ulkoisten tekijoiden asettamaan pakkoon kouluttautua uudelleen. Vaikka tarve
uudelleenkouluttautumiseen esiintyy myds valtavieston parissa, asettavat esimerkiksi péte-
vyyksien ja tutkintojen tunnustamisen byrokraattiset vaatimukset maahanmuuttotaustaiset

yksilot eridvddn asemaan.

Sisdisistd motivaattoreista keskeisimmiksi osoittautuivat halu oppia uutta ja tulla valitun
alan asiantuntijaksi sekd halu todistaa niin itselle kuin muillekin oma kelpoisuus yliopisto-
opiskelijana. Onkin mielekéstd pohtia, esiintyyko valtaviestolld laajasti samanlaista tarvetta
itsensid todistamiselle akateemisessa kontekstissa, vai liittyyko tdmai tarve erityisesti juuri
maahanmuuttotaustaisiin opiskelijoihin. Tdhén voi kuitenkin liittyd etnisyyden lisédksi monia
muitakin vaihtelevia tekijoitd yksiloiden eldméntilanteissa, kuten esimerkiksi sosioekono-
minen asema ja koulutustason periytyvyys, joita emme tarkastelleet osana tétd tutkielmaa.
Motivoitunut toimijuus tuloksena liittyy Jyrkdmén teoreettisen modaliteettimallin modali-
teetteihin haluta ja taytyd, jotka keskittyvit kuvaamaan juuri yksilon omia toiveita ja tavoit-

teita, sekd heidin toimintaansa ohjaavia yksildllisid ja rakenteellisia rajoitteita.

Liheisten merkitys maahanmuuttotaustaisten korkeakouluun hakeutumiselle niyttiytyy tu-
loksissamme sekid tuntea ettd tdytyd -modaliteettien kautta. Laheisten tuki koulutusvalin-
noille merkityksellistyy niin koetun kannustuksen, tuen puutteen kuin erilaisten opiskelijaan
kohdistettujen odotusten kautta. Esimerkiksi omien vanhempien odotukset ja toisaalta roh-

kaisevalta tuntunut kannustus koettiin yleisesti merkityksellisind hakeutumisvaiheen
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toimijuuden rakentumiselle ja korkeakoulutuksen pariin padtymiselle. Opiskeluun kohdistu-
vat odotukset ja jopa vaatimukset kumpusivat haastateltavien mukaan osittain myds kulttuu-
risista normeista liittyen korkeakoulutuksen ja itsensé eldttimisen arvostukseen. Sekad kan-
nustus ettd odotukset kannattelivat yksilon toimijuutta, kun tuen puute néyttaytyi yksin-
omaan toimijuutta heikentden. Liheisiltd saadun tuen puute tuli esiin 1&hinna siiné, kuinka
omassa perheessd korkeakoulutus oli vierasta, jolloin siitd ei osattu kertoa tai kyetty keskus-
telemaan valinnoista hakijan kanssa, mikd saattoi viivyttdd opiskelemaan hakeutumista.
Kannustuksen puute perhepiirissd ei kuitenkaan niyttanyt kokonaan rajaavan korkeakoulu-

tusta mahdollisuuksien ulkopuolelle, kunhan tiedonsaantiin oli jokin toinen kanava.

Laheisten antama, koettu tuki ja rohkaisu oli merkityksellisintd siind vaiheessa, kun itsendi-
nen paitds korkeakoulutukseen hakeutumisesta oli jo syntynyt. Ndin ollen aineistossamme
toistui aiemmin havaittu toimijuuden ilmid, jossa elimén valintoja ja paédtoksid tehdién paa-
asiassa itseen tukeutuen, mutta ldheisten hyviksyntd tehdylle ratkaisulle korkeakoulutuk-
seen hakeutumisesta ndyttaytyy tarkedni (ks. esim. Vanhalakka-Ruoho 2010; Holmegaard,
ym. 2014). Opiskelijoiden toimijuus hakeutumisvaiheessa nidytti pohjautuvan itsendisiin
pohdintoihin ja motivoitumiseen, mutta se my0ds vahvistui ldheisiltd saadun myonteisen tuen

myota.

7.1.2 Etnisyyden ja idn tuomat mahdollisuudet ja rajoitteet

Etnisyyden merkitykset korkeakoulutukseen hakeutumiselle kiteytyvét uskossa itseen ja
omaan henkiseen toimintakykyyn. Maahanmuuttotaustaiset opiskelijat korostivat oman
paattavaisyytensd merkitystd koulutukseen hakeutumiseen johtaneena tekijdna. Péaatos 14h-
ted opiskelemaan tapahtui padsiéntdisesti oman pohdinnan tuloksena ja sen saavuttaminen

vaati aktiivista tyoskentelya.

Usko itseen myds merkityksellistyy suhteessa rasismiin. Aineistossa esiintynyt paattiavii-
syys ja jadrdpdisyys saavat uudenlaisia merkityksid, kun niitd tutkitaan seké rakenteellisen
ettd sisdistetyn rasismin nidkokulmasta. Koettu etdisyys yliopistokoulutukseen voi olla yh-
teydessd ideaalin yliopisto-opiskelijan hahmotettuun arkkityyppiin. Esimerkiksi Molander

(2020) on tutkinut korkeakoulujen markkinointimateriaalien kuvituksia, joiden perusteella
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ideaali korkeakouluopiskelija on nuori valkoihoinen nainen. Markkinoinnin painottuessa
vain tietynlaisten opiskelijoiden kuviin, ei tarjolla ole samaistumispintaa tdstd mallista poik-
keavien yksildiden opiskelijaidentiteetin rakentumiselle. My0s tutkimuksessa ohjauksen op-
pikirjojen kuvituksesta suomalaiset tyomarkkinat koulutustasosta riippumatta esiintyivét
padsaantoisesti avoimina valkoisille yksiloille, véhdisen “rodullistettujen” kuvaamisen joh-
dosta, mika voi osaltaan luoda kokemuksen suomalaisten tydmarkkinoiden sopimattomuu-

desta ei-valkoiselle viestolle (ks. Kilpilampi 2020).

Etnistyneet tyomarkkinat voivat osaltaan luoda omia merkityksiddn yhteydessd maahan-
muuttotaustaisten kouluttautumiselle. Etnistyneet tyomarkkinat nékyvit esimerkiksi tyo-
markkinoiden kapeutena tai avautumattomuutena — mihin tehtéviin esimerkiksi oma kieli-
taito riittdd ja minkélaisissa tehtdvissd voi kohdata maahanmuuttotaustaisia tyontekijoit.
Tadma voi tulla esiin myos siind, ettd koulutusvalintaansa tekevélla ei ole esimerkkii tai roo-
limallia korkeakouluttautuneesta ja téllaista koulutusta vastaavassa tydssé toimivasta henki-
16std perheessé tai muualla 13dhipiirissd. Haasteet tyollistymisessé ja koettu nimirasismi ra-
jaavat itselle hahmotettuja vaihtoehtoja entisestddn. Etnistyneiden tydmarkkinoiden merki-
tys on ndhtdvissd my0s tilastoissa, silld joka viides maahanmuuttotaustainen korkeakoulu-
tettu padtyy koulutustaan vastaamattomaan tyontekijiammattiin, saman ilmion jaddessé vain
muutamaan prosenttiin korkeakoulutettujen valtavieston jasenten keskuudessa. Myds pre-
kaarit tyosuhteet, joihin liittyvit esimerkiksi ality6llisyys sekd tyon maira- ja osa-aikaisuus
ovat tyypillisempid maahanmuuttotaustaisen véestdn kuin valtavdeston parissa. (Sutela

2015, 108-109.)

Aineistossa esiin noussut tiedon puute seké tarjolla olevista kouluttautumisen vaihtoehdoista
ettd suomalaisesta koulutusjarjestelmédstd hankaloitti opiskelemaan 14ht64 ja jatti helposti
yksilon yksin selvittimdin omia mahdollisuuksiaan. Jos perheestd tai muusta lahipiiristé ei
16ytynyt roolimallia korkeakoulutuksen kidyneestd tai omilla vanhemmilla ei ollut kokemuk-
sia korkeakoulutuksesta sen enempai lahtomaassa kuin Suomessakaan, tietdmys korkeakou-
lutuksesta oli heikkoa ja mielikuvat siksi osittain jopa negatiivisia. Yleisestikin maahan-
muuttotaustaisten tukiverkostot eivét ndyttdytyneet aineiston perusteella samanlaisina kuin
valtavdestolld. My0s esimerkiksi Cafaro (2019, 85-88) on saanut samansuuntaisia tuloksia
maahanmuuttotaustaisten nuorten tukiverkostojen merkityksisti. Pitkdaikaisia suhteita ver-

taisiin ei vélttdméttd ole koulupolulla ehtinyt muotoutua ja varsinkin alueilla, joilla
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maahanmuuttotaustaisia on vdhdn, oman paikan ja perheen ulkopuolisten tukiverkkojen 16y-
tdminen voi olla haastavaa. Kuitenkin toisaalta, vaikka ldheisiltd saatu tieto koulutusvaihto-
ehdoista oli véhiisti, ldheisten merkitys valinnoille yleisen tuen ja kannustuksen myoté nayt-
taytyi silti suurena esimerkiksi verrattuna koulussa saatuun ohjaukseen. Perheen ulkopuolis-
ten tukiverkostojen véhdisyys voi olla yhteydessé siihen, ettd perheen tuki kaikesta huoli-
matta koetaan kaikkein merkityksellisimpdnd. Myos Peltolan ja Honkasalon (2010, 125—
126) haastatteluissa monikulttuuriset nuoret ovat tuoneet itse esiin sen, ettd perhe on heille
keskeisin sosiaalinen verkosto, josta he hakevat tukea ja suuntaa omalle eldmaélleen ja per-

heen parissa he voivat kokea tunnetta jatkuvuudesta ympériston vaihtuessa.

Yksilon iki ja elaméntilanne ndyttdytyvit opintoihin hakeutuessa merkityksellisind toimi-
juuden rakenteina erityisesti aikuisten opiskelijoiden kohdalla opintoihin hakeutumisen
taustalla olevan motivaation sekd oman eldmaéntilanteen ja opintojen kesken kdydyn neuvot-
telun kautta. Aikuiset opiskelijat kokivat opiskelumotivaationsa syntyvén eri asioista kuin
nuorempana opiskellessa. Opiskelemaan hakeuduttiin puhtaasti oppimisen itsensd seké
oman asiantuntijuuden kehittdmisen vuoksi, ei pelkka tutkinnon ldpdiseminen mielessé. Yli-
opisto-opintojen kautta pyrittiin myds todistamaan omaa pérjddmisté ja kykenemisti. Moti-
vaationa ndyttiytyi lisidksi halu saattaa opinnot itselle sopivaan pdétokseen. Yliopisto-opin-
toithin hakeutuminen oli seurausta eliminkokemuksen myota kehittyneestd itsetuntemuk-

sesta, omien vahvuuksien hahmottamisesta ja paremmasta itsetunnosta.

Yliopisto-opintoihin hakeutuminen ja tutkinnon suorittaminen aikuisidlli voidaan ndhda
epatyypillisend valintana, ja useimmat yliopistojen tutkinto-ohjelmat on rakennettu nuorem-
pien opiskelijoiden eldmaéntilanteisiin sopiviksi (Uusitalo & Korhonen 2012, 118). Repo,
Vuoksenranta ja Ruokolainen (2014, 264) tunnistavat opintojen ja muun eldmén yhdistdmi-
sen aikuisopiskelijan kestohaasteeksi”. Aikuisidn opintojen mahdollistuminen vaatikin
neuvottelua valinnasta niin itsen, ldheisten, yhteiskunnan kuin omien eliménrakenteiden
kanssa. Aikuisen opiskelijan pitdd koulutusvalintaa tehdessddn pohtia sitd, miten oma eli-
méntilanne antaa myoten opinnoille. Merkityksellisind asioina ndyttdytyivét niin yksilon si-
sdiset, iin myOtd muuttuneet resurssit opiskeluun, perheellisyyden eldiméin tuomat realiteetit
ja toisaalta ldheisiltd saatu tuki sekd oma tai koko perheen taloudellinen toimeentulo. Tulok-
semme ovat yhteneviisid sen kanssa, etti perheellisyyden on havaittu tuottavan erilaisia ra-

sitteita opiskelijan eldméédn ja varsinkin perheellisten naisten kohdalla uusien opintojen
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aloittaminen aikuisena voi aiheuttaa ristiriitoja niin omaan identiteettiin kuin perheen siséi-
siin rooleihin. Nayttdd kuitenkin sitd, ettd perheellisyyden opintoihin tuomat voimavarat
peittoavat eldmintilanteen tuottamat hankaluudet. (Korhonen 1997; Kilpeldinen 2000, 69—
70.)

7.2 Ohjauksen kannalta kiinnostavaa

Aineiston pohjalta nousi esiin kysymys ohjauksen toimintatapojen ja tyokalujen toimivuu-
desta maahanmuuttotaustaisten ohjauksessa. Ohjaus ndhtiin aineistossa pitkélti merkitykset-
tomédnd oman ammatillisen ja akateemisen suuntautumisen ja identiteetin kehityksen kan-
nalta. Onkin pohdinnan arvoista kysyé, ovatko kyseessd vain satunnaiset huonot ja merki-
tyksettomat ohjauskokemukset vai laajemmat ongelmat maahanmuuttotaustaisten ohjauk-
sessa yleensd. Maahanmuuttotaustaisten ohjaus on ndyttiytynyt osaltaan problemaattisena,
silld ohjaus tapahtuu pitkélti valtavdeston kulttuurin arvojen ja odotusten mukaan ja sitd to-
teuttaa tyypillisesti valtaviestoon kuuluva henkild. Se missd madrin maahanmuuttotaustai-
nen ohjattava luottaa valtavidestoon kuuluvaan ohjaajaan ja missd méérin ohjaaja itse on val-
mis poistumaan omalta mukavuusalueeltaan voivat olennaisesti vaikuttaa ohjauksen merki-
tyksellisyyteen. My0s ldnsimaisen kulttuurin yksilokeskeisyys ja sen tuoma tapa sanoittaa
ulkoistenkin vaikutteiden merkitykset yksilon omina valintoina luo mahdollisia haasteita
toimivan monikulttuurisen ohjaussuhteen syntymiselle, jos ohjattava ei ole omaksunut téiti
suomalaisille tyypillistd puhetapaa tai jos ohjaaja ei ole kykenevi ja valmis kohtaamaan ja
ymmartamadn erilaisesta kulttuuritaustasta tulevaa ohjattavaa. Tdima suomalaisen ohjauspe-
rinteen tapa keskittyd yksilon omaan valintaan, jossa my0s valintaa ohjaavat ulkoiset ja ra-
kenteelliset seikat sanoitetaan yksilon omaksi valinnaksi sekd sen problemaattisuus on tuotu
esiin myds aikaisemmissa tutkimuksissa maahanmuuttotaustaisten nuorten ohjauksesta (ks.

esim. Souto 2020).

Vaikka ohjauksen rooli omissa valinnoissa néhtiin aineistossamme pienend, esiintyi kuiten-
kin kohderyhmén parissa merkittdva ohjaustarve. Tieto erilaisista koulutusvaihtoehdoista ja
koulutusjérjestelmésti vaihteli suuresti haastateltavien vélilla. Parhaiten tietoisia vaihtoeh-
doistaan olivat padsidintoisesti ne, jotka olivat kdyneet suomalaisen peruskoulun ja olleet

siten oppilaanohjauksen vaikutuspiirissd. Oman lapsuudenperheen jdsenten puuttuva
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kokemus ja sen myota tieto korkeakoulutusvaihtoehdoista korosti muualta saatavan tiedon
tarvetta. Aikuisena Suomeen tulleiden opiskelijoiden kohdalla koulutukseen liittyvin tiedon
lahteind toimivat 1dhinnd ystivét ja tuttavat. Aineistomme perusteella myds omien vahvuuk-
sien 16ytdminen sekd kiinnostusten kohteiden rajaaminen ja siten “oikean” koulutusvalinnan
tekeminen olivat osoittautuneet haastaviksi, jolloin myds itsetuntemuksen ja itseluottamuk-
sen kehittimiseen keskittyvélle ohjaukselle olisi tarvetta. Onkin huomionarvoista miettid,
onko opinto-ohjaajilla tydkaluja maahanmuuttotaustaisten nuorten kohtaamiseen siten, etté
ohjattava voisi saada ohjauksesta kaiken mahdollisen hyddyn irti, tai millaisia tyokaluja oh-

jaajille tulisi kehittdd tdmin ohjaustarpeeseen tayttdmiseksi.

Aineistossamme tuli my0s esiin, ettd maahanmuuttajille suunnatulla kotoutumiskurssilla oli
késitelty 1dhinnd vain tyodllistymiseen liittyvid asioita, eikd koulutusmahdollisuuksia tuotu
esiin juuri lainkaan. Tiedot kouluttautumiseen liittyen olikin saatu Suomeen aiemmin saa-
puneilta tuttavilta, jotka olivat jo 16ytdneet tiensd koulutuksen pariin. Toki kotoutumispal-
veluihin liittyy vahvasti ylhailti pdin tuleva ohjeistus sisélldille sekd varmasti rahoituksen
sanelemat reunaehdot ja tavoitteet tyollistymiselle, mutta toivottavaa olisi, ettd myds kou-
luttautuminen uuteen ammattiin tai vanhaan omaan ammattiin pitevoityminen Suomessa
ndyttdytyisi yhtend mahdollisuutena maahaanmuuttotaustaisille henkildille tuossa tilan-
teessa. Vaihtoehtojen selked esiintuominen yhdistettynd vertaisilta saatuun kokemustietoon

voisi osaltaan edesauttaa maahanmuuttotaustaisten hakeutumista korkeakoulutukseen.

Elinikdisen oppimisen nikokulmasta ohjauksessa olisi, varsinkin korkea-asteella, olennaista
onnistua huomioimaan myo0s opiskelijoiden toisistaan eroavat eldméntilanteet. Ién ja ela-
méankokemuksen my6td omaksutut osaamiset ja vahvuudet tulisi pystyé tunnistamaan ja aut-
taa opiskelijoita hydodyntdméain niitd sekd koulutusvalintoja pohdittaessa ettd itse opiske-
lussa. Korkeakoulujen olisi hyvd yhd enemmén tunnistaa ja pyrkid vastaamaan eri ikdisten
opiskelijoiden itsensd ja osaamisensa kehittimisen tarpeisiin. Paitsi esimerkiksi tutkintora-
kenteiden kehittiminen joustavammaksi, myds yksilollisten eldméantilanteiden ja niiden tuo-
mien mahdollisuuksien ja rajoitteiden ymmairtdminen ja esiin nostaminen ohjauksessa voisi
avata opiskelumahdollisuuksia useammalle osaamisensa paivittdmisestd kiinnostuneelle yk-

silolle.
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7.3 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi eroaa maéréllisen tutkimuksen arvioin-
nista, jossa keskitytdén tutkimaan tulosten ja tutkimusprosessin reliaabeliutta ja validiutta.
Laadullinen tutkimus ei pyri tuottamaan yleistettdvia tietoa vaan tuomaan esiin esimerkiksi
tutkittavaan ilmioon liittyvid merkityksid, jolloin nimé kvantitatiiviseen tutkimusperintee-
seen luodut luotettavuuden mittarit eivét pysty kuvaamaan laadullisen tutkielman luotetta-

vuutta. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 120.)

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK) mukaan hyvi tieteellinen kiyténto koostuu re-
hellisyyden, huolellisuuden ja tarkkuuden noudattamisesta. Nami vaatimukset ulottuvat
koko tutkimusprosessiin aina aineiston keruusta ja analyysisti tulosten esittelyyn ja arvioin-
tiin. Merkittdvad on myos antaa muille tutkijoille heille kuuluva tunnustus heidan saavutuk-
sistaan. (TENK 2012, 6.) Olemme tdméin tutkielman toteutuksessa pyrkineet mahdollisim-
man luotettavaan ja eettisesti ehedén tydskentelyyn, jossa noudatetaan tieteenalan yleisid
kaytanteitd. Olemme pyrkineet selittdiméén ja perustelemaan tutkielmassa tekemdmme va-
linnat, pdatokset ja tutkimuksen vaiheet totuudenmukaisesti, jolloin tutkielmamme luotetta-

vuus ja toistettavuus lisddntyvit.

Tutkielmamme luotettavuuden kannalta on merkittdvaa, ettd meitd on ollut kaksi tutkijaa
tulkitsemassa samaa aineistoa ja ilmiotd. Tutkijatriangulaatiossa tutkijoiden on neuvoteltava
havainnoistaan ja nikemyksistdin huomattavan paljon ja heidin tiytyy pdéstd yksimielisyy-
teen niin erilaisista tutkimuksen tekoon liittyvistd valinnoista, tehdyistd tulkinnoista kuin
raportin kirjoitusasusta. (Eskola & Suoranta 1998, 52, 155.) Olemme toteuttaneet aineiston
analyysid sekd yhdessd ettd erikseen ja ndméd yhdessi tarkastellut tulokset ja niistd tehdyt
padtelmat lisddvat tutkielmamme luotettavuutta, koska kaksi arvioijaa on pédatynyt keske-
ndén samanlaisiin tuloksiin. Olemme pyrkineet tuomaan nikyviin erityisesti aineiston ana-
lyysissé tyon jakautumisen rinnakkaiseen ja yhteiseen toimintaan sekd tuomaan esille tdsti

johtuvan keskindisen keskustelevan ja pohtivan tydotteemme.

Olemme myos pyrkineet tuomaan esille tutkimuksen kannalta tekemdmme olennaiset valin-
nat ja perustelemaan ne. Olemme toteuttaneet tutkielmamme huolellisesti ja kuvanneet ana-

lyysiprosessimme mahdollisimman ldpindkyvésti ja aidosti. Olemme ensimmaéisessd
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teoriaohjaavasti toteutetussa tulosluvussa kéyttineet haastatteluaineistosta nostettuja sitaat-
teja avaamaan tekemidmme tulkintoja ja toisessa aineistoldhtdisessd tulosluvussa olemme
pyrkineet esittimain tulkintamme dialogissa aiempien tutkimustulosten kanssa. Tutkimus-
prosessin selked ja tarkka kuvaus myos lisdd tutkimuksen toistettavuutta tehden selvéksi sen,

miten lopullisiin tuloksiin on paidytty.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnin padasiallinen kriteeri on tutkija itse. Tut-
kija on kyseisen tutkimusasetelman luoja ja sen ensisijainen tulkitsija, jolloin tutkijan omat
lahtokohdat, arvot ja asenteet luonnollisesti vaikuttavat tutkimuksen toteutukseen, eikd sen
tuloksia voida pitdé puhtaasti objektiivisina. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 119.) Omat eldmén-
historiamme ja ennakkokésityksemme vaikuttavat vdistimattd tutkimamme ilmion analyy-
siin ja tekemiimme tulkintoihin. Vaikka tavoitteenamme on ollut mahdollisimman objektii-
vinen ja puolueeton tutkielma, ei omaa kédenjélkedmme subjektiivisina yksildind voida erot-
taa tutkimuksestamme. Omassa tutkielmassamme erityiseen asemaan nousee oma suh-
teemme tutkimuksen kohderyhméén ja ilmioon. Tutkimme maahanmuuttotaustaisia henki-
16itd, joiden vastaryhmiksi méérittelimme luvussa 2.1 padsdédntoisesti valkoiset valtavdeston
jasenet. Edustamme itse kumpikin tdtd kansalaisuudeltaan ja etnisyydeltddn valkoista suo-
malaista valtavdestod, eli emme kuulu tutkielman kohderyhmidin. On merkittdvad pohtia,
miten oma asemamme valtavdeston jasenind on vaikuttanut ilmidsti tekemiimme tulkintoi-

hin ja ymmairrykseemme.

Kun tutkijan ja tutkittavien kulttuuritausta eroavat toisistaan, on oletettavaa, ettd heidan elé-
méankokemuksensa ovat sen johdosta erilaisia ja he tulkitsevat ymparéivdd maailmaa eri ta-
voin. Mitd enemmin eroja tutkijan ja tutkimuskohteen vililld on, sitd haastavampaa toisen
osapuolen ymmaértdminen voi olla. Tutkittaessa etnisid vihemmistdja on merkittdvai toimia
kulttuurisensitiivisen tutkimusotteen mukaisesti, mutta tdmékaén ei poista kulttuurienvali-
sen kohtaamisen synnyttdmié haasteita. Tutkijan tarkastellessa omastaan eridvid kulttuuria,
erityisesti vihemmistokulttuuria, on myds huomattava miten tutkimus ja siind kaytetty kieli
vaikuttavat todellisuuteen ja voivat tahattomastikin entisestéén toiseuttaa” vihemmistoryh-
mid. Tutkijan, jolla itselldén ei ole kokemustietoa tutkittavasta kulttuurista, tulee olla erityi-
sen tarkka tehdessddn tulkintoja aineistostaan ja varoa liiallisia yleistyksié tai juuri timén
“toiseuden” tuottamista. Tulee myds huomata, miten tutkijan ja tutkittavan valiset kulttuu-

rierot  esiintyvdt tietyssd  kontekstissa ja  suhteessa tutkimusaiheeseen, ja
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maahanmuuttotaustaisella vdestolld juuri timéd kokemus maahanmuuttajuudesta itsessddn

vaikuttaa yksilon ndkemyksiin ja kokemuksiin. (Rastas 2005, 65, 68-72.)

Tdmad on myos heréttinyt meidat pohtimaan kdyttimaddmme aineistoa, jonka kerdijistd toi-
nen on valkoinen maahanmuuttotaustainen henkilo ja toinen valkoinen valtavédeston edustaja
— miten haastattelijoiden oma asema on voinut vaikuttaa haastateltavien valmiuteen kertoa
omista kokemuksistaan ja nikemyksistdén ja miten valmis haastattelija on esimerkiksi ky-
symain niinkin herkédstd teemasta kuin rasismi. Yksi keino, jolla tdtd monikulttuurisen haas-
tattelutilanteen hankaluutta voidaan yrittid lieventdi, on tuoda esiin oma rasisminvastainen
positio. Toinen haastatteluaineistomme kerddjistd, tutkija Anne-Mari Souto on tuonut esiin
aiemmissa tutkimuksissa oman taustansa ja asemoitumisensa valottamisen merkityksen en-
nen haastattelutilanteiden alkua (ks. esim. Souto 2011, 49; Souto, Honkasalo & Suurpii

2015, 146—-149).

Valmiin aineiston kdyttdmisessi esiintyy my0s omat haasteensa. Emme ole itse olleet osana
haastattelujen toteuttamista, joten emme ole voineet vaikuttaa niiden sisiltéihin ja kisitel-
tyihin aiheisiin. Saimme myds suurimman osan haastatteluista valmiina litteraatioina, jolloin
emme ole kuulleet haastattelujen dénitteitd, emmeka silloin ole saaneet kuulla esimerkiksi
haastateltujen puheen ddnensidvyd ja painotuksia. Koska emme olleet itse toteuttamassa
haastatteluja olemme myos joutuneet analyysissimme tekemaéén tiettyjd, kuitenkin perustel-
tuja, tulkinnallisia oletuksia esimerkiksi haastateltavien ikdluokasta, thonvéristé ja sukupuo-

lesta puhtaasti aineistossa ilmenevien asioiden pohjalta.

Laadullisessa haastatteluaineistossa merkittavissd osassa tutkimuksen eettisen kestdvyyden
kannalta on myds haastateltavien anonymiteetin suojeleminen. Témén merkitys korostuu,
kun tutkittava ilmid liittyy vahvasti henkilokohtaisiin kokemuksiin. Koska kidytossamme on
valmis aineisto, emme tiedd haastateltavista muita tietoja, kuin mitd he ovat itse tuoneet
haastatteluissa esille. Emme ole koskaan tavanneet haastateltavia, emmeka tied4 heistd muita
erikseen kirjattuja tietoja kuin heidén etnisen taustansa ja opiskelualansa. Tutkielmamme
osanottajat ovat saaneet “kaksinkertaisen” anonymisoinnin — ensin litteraatiopalvelun kayt-
tdmien kuvaavien aliasten myotd ja sitten meiddn kdyttdimiemme pseudonimikeiden (HI,

H2...) myo6td. Tunnistettavuuden hiivyttdmiseksi tulokset on myds esitelty ryhmiteltyna
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toimijuuden modaliteettien ja koordinaattien mukaan, erillisten ”henkilokuvien” muodosta-

misen sijaan.

7.4 Jatkotutkimusideat

Tutkimustuloksemme valottavat maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden moninaisia koulu-
tuspolkuja ja niissé esiin nousevia merkityksid. Aihe on merkittdvi, koska maahanmuutto-
taustaisen véeston ja siksi my0s opiskelijoiden médri on kasvussa. Kyseistd ryhméé on tut-
kittu véahaisesti yliopistokontekstissa, joten uusia tutkimustarjoumia on téll osa-alueella

runsaasti.

Tutkimuksemme keskittyi maahanmuuttotaustaisten yksildiden toimijuuteen yliopistoon ha-
keuduttaessa. Kiinnostavaa olisi jatkaa tutkimusta myds siihen, millaista heiddn toimijuu-
tensa on itse opiskelun kontekstissa ja millaiset tekijat kannattelevat tai estdvit opiskeluun
liittyvéa toimijuutta. Tilastojen mukaan maahanmuuttotaustaisilla on valtavédestod suurempi
riski opintojen keskeyttdmiselle ja olisi hyddyllisté tutkia, miten opintonsa keskeyttavét hah-
mottavat valintansa jattdd tutkinto suorittamatta ja minkélaisia merkityksid tdma valinta saa
(ks. esim. Airas ym. 2019, 59). Rasismia on Suomessa tutkittu koulutuksen yhteydesséa kes-
kittyen pitkalti perus- ja toiselle asteelle ja vaikka omassa aineistossamme yliopisto koettiin
suvaitsevaiseksi ymparistoksi, olisi lyhytkatseista olettaa, ettei syrjintdd ja rasismia esiinny
korkeakoulukontekstissa lainkaan. Kun maahanmuuttotaustaisen vieston osuus korkeakou-
lutuksessa kasvaa, lisddntyy my0s tarve rasismin tutkimukselle ja rasismin vastaiselle tyolle

tassa kontekstissa.

Tutkimuksemme heritti meissd kysymyksen siitd, mistd ystavid ja tuttavia virallisemmasta
lahteestd maahanmuuttotaustaiset voivat saada tietoa ja opastusta suomalaisesta koulutusjar-
jestelmaistd ja sen tarjoamista mahdollisuuksista. Erityisesti aikuisena maahan tulleet ja siten
oppivelvollisuuden ulkopuolelle rajautuvat henkilt voivat jaddd ilman ohjausta koulutuksen
pariin, jos kotoutumispalveluissa keskitytddn vain tyollistymiseen. Koemme, etté erilaisten
tiedonvilityskanavien tarkasteleminen ja sitd kautta ehkd kehittiminen ja paremmin esiin
nostaminen olisi tirkedd, jotta maahanmuuttotaustaiset pystyisivét entistd paremmin hah-

mottamaan omia kouluttautumismahdollisuuksiaan.
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Naiden aiheiden liséksi aineistostamme nousi esiin teema, jonka jouduimme rajaamaan pois
omasta tutkimuksestamme. Haastatellut toivat aineistossa esiin mielenkiintoisia ja keske-
néén erilaisia kokemuksia liittyen heidédn etniseen identiteettiinsi ja itseidentifioitumiseensa.
Maahanmuuttotaustaisten kokemuksista liittyen useamman kulttuurin vaikutuspiirissé elé-
miseen ja sen merkityksestd heiddn identiteetilleen olisi kiinnostavaa saada lisdtietoa ja se
voisi ndhddksemme tarjota hedelmillisen maaperén tulevalle tutkimukselle maahanmuutto-

taustaisten parissa.
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LIITE 1. Aineiston analyysin

TOIMIJUUS

Muodollinen patevyys vaati-
muksena tyollistymisessd, muo-
dollisen patevyyden pakko, kay-
tannon patevyys sivuseikka
Patevyyden hankkiminen
Patevyyden myota parempi
palkka

Aikaisempi koulutus kavi arvot-
tomaksi, Tyottomaksi jadminen
Patevyyden tarve

Aiempaa tutkintoa ei tunnisteta
Epapatevyys tyossa

Aiempaa tutkintoa ei tunnisteta
Patevyyden tarve

tulokset taulukoituna

ALALUOKKA
Vaatimus patevyydesta

YLALUOKKA
Patevyyden tarve

Opintojen tuoma patevyys itse-
tunnon kohottajana
Patevyys tuo oikeutusta itselle

Patevyys ja itsetunto

Epdpatevyys harmittaa
Patevyysvaatimukset arsytta-
neet

Patevyyden herattamat
tunteet

MODALITEETTI
TAYTYA

HALUTA

TUNTEA

Opiskelu mielekasta

Opiskelu itseisarvona, opiskelu
elamantapana

Oma halu opiskella

Halusi nimenomaan yliopistoon
Halusi nimenomaan yliopistoon
Ikuinen opiskelija

Opiskelu itseisarvona

Opiskelun motivaa-
tiotekijat

Halu tulla asiantuntijaksi / rak-
kaus kieleen

Kiinnostus itse alaan kasvoi
Kaikki alat kiinnostivat tasai-
sesti

Alanvaihto

Kiinnostus alaan

Halu tulla alan asiantuntijaksi
Tyytymattomyys aiempaan ala-
valintaan

Alavalinta, koska muut ei kiin-
nosta

Koulutuksen houkuttelevuus

Alavalinta

Halu parantaa kielitaitoa
Syyllisyys huonosta kielitai-
dosta

Ristiriita oman kielen opiske-
lusta

Aidinkielen taidon kehit-
taminen

HALUTA

HALUTA

TUNTEA & OSATA




Turhautuneisuus didinkielen
opiskelusta

Yliopiston fyysinen ldheisyys (2)
Oli ollut pitkdan kotona kun
kuuli opinnoista

Kielitaidon parantaminen opis-
kelun mahdollistajana
Toimeentulo kunnossa
Aiemman tutkinnon tuoma
mahdollisuus

Toimeentulo jarjestyi (2)

Konkreettiset tekijat

Tilannekohtaiset opiske-
lun mahdollistajat ja ra-
jaajat

Elamantilanne huono opiskelua
ajatellen, opinnot ja perhe risti-
riidassa

Taustalla kriisi

Perhetta palveleva ratkaisu,
perheen etu oman edun

edelle (2)

Paatokset perheessa tehdaan
tiimina

Jotain oli pakko tehda

Puolison tukeminen

Palaset loksahti paikoilleen
Opiskelu parempi kuin tyo6t tai
tyottomyys

Tilaisuus opintoihin tarjoutui

Abstraktit tekijat

VOIDA

VOIDA

Keskustelu valinnoista tytarten
kanssa

Puoliso oli iloinen opiskelusta
Aiti hoiti lasta

Laheiset tukeneet ja kannusta-
neet

Kannustava puoliso
Vanhemmat ylpeita

Aiti tukenut ja rohkaissut
Saanut rohkaisua opiskeluun
Vanhemmat tukevat
Poikakaveri kannustaa

Serkku roolimallina

Puoliso tukena

Puolison kanssa yhdessa opiske-
lemaan

Roolimallit

Lapset suhtautuvat myontei-
sesti

Isd rohkaiseva

Ympariston vaikutus kouluvalin-
noille

Ympariston vaikutus
Ymparisto vaikuttaa valintoihin

Laheisten tuki opinnoille

Laheisten vaikutus opin-
toihin hakeutumiselle

Jumala johdatti opiskelemaan

Uskonnon johdatus

TUNTEA

TUNTEA




Jumalan johdatus

Nuorena ei rohkaisua opintoi-
hin

Puoliso ei tykannyt, kun opinnot
veivat aikaa kodilta

Puoliso ei ollut pidemman
paalle kannustava

Perheen ja suvun opiskelemat-
tomuus hidasti valintaa

Ei koulutuksellista roolimallia
kotoa

Vanhempien vahdinen ymmar-
rys ja kiinnostus

Laheisten tuen puute
opinnoille

Paineita alanvalinnasta
Vanhempien painostus

Aidin odotukset

Pitaa parjata jotta aiti tyytyvai-
nen

Liheisten asettamat vel-
voitteet

TUNTEA

TAYTYA

Liian vahan ymmarrysta eika
tarkkaa kuvaa yliopisto-opin-
noista

Kurssilla keskityttiin tyollistymi-
seen ei opiskeluun

Kaverin opiskelu ei tehnyt opin-
toja houkuttelevaksi

Yliopiston henkinen etaisyys,
negatiivinen mielikuva yliopis-
tosta

Suomessa yliopisto arvoste-
tumpi laitos

Yliopiston etdisyys insti-
tuutiona

Yliopiston tuleminen
vaihtoehdoksi

Ei uskonut, ettd omalla taustalla
voi opiskella venajaa

Ohjaus auttoi rajaamaan vaihto-
ehtoja

Opiskelleet tutut muuttaneet
mielikuvaa yliopistosta

Kuullut enemman opinnoista
Kuuli yliopisto-opinnoista tu-
tulta

Nykyisella tiedolla olisi tdhdan-
nyt yliopistoon

Kokemustiedon lisdanty-
minen

OSATA & VOIDA

OSATA & VOIDA

Ei ajatellut padsevansa opiskele-
maan, riemu sisdan paasysta
Yliopiston kokeminen itselle so-
pivaksi

Ei tarvitse olla samanlainen kuin
muut

Valinnan teon vaikeus

Koulutusvalintoihin liitty-
vat tunteet

Sisdiset voimavarat

Paamaaratietoisuus

Henkinen toimintakyky

TUNTEA

KYETA




Itseluottamuksen puute/kasitys
itsesta

Itseluottamuksen kasvu
Paattavaisyys, kunnianhimo
Avarakatseisuuden puute

Halu nayttaa seka itselle etta
muille

Halu nayttaa itselle ja muille ja
menestya

Itsensa todistaminen

Halusi itsenaisyytta

Halusi itsenaisyytta

Halu olla samanlainen kuin
muut

Itsendisyyden halu

Itseensa tukeutuminen valin-
noissa

Padasiassa yksin pohtinut koulu-
tusvalintoja

Itseensa tukeutuminen valin-
noissa

Valinnut itse mitd halunnut
tehda

Itseensa tukeutuminen
koulutusvalinnoissa

HALUTA

HALUTA

KYETA

Tavoitteena tyo josta pitda /
paamaaratietoisuus
Kulttuuritaustan mukaisesti
tyollistyminen ja elanto paallim-
maisena pitkdan
Tyytymattomyys aiempaan tyo-
hoén

Pitkaan tyytyvainen tyohonsa
Tavoitteena ty0 jossa viihtyy
Tyollistymistavoite

Tyollistava ala

Halu parantaa kielitaitoa tyollis-
tymista ajatellen

Halu parantaa kielitaitoa tyollis-
tymista ajatellen
Korkeakoulutus tiend parem-
paan elamaan

Tydssa onnistuminen ja siita
nauttiminen tarkeaa

Ei selkeda kuvaa tulevasta
urasta

Ammatillinen juurtumattomuus
Toive tyOelamasta ja tyollistymi-
sesta

Tyollistyminen tavoit-
teena

HALUTA




IKA JA ELAMANTILANNE

KOODI

Muuttunut suhtautuminen opiskeluun
Elamankokemuksen vaikutus motivaatioon
Muuttunut suhtautuminen opiskeluun
Muuttunut suhtautuminen, erilainen moti-
\vaatio opiskeluun

Toivottomuus opintojen motivaationa

ALALUOKKA

YLALUOKKA
Ian merkitys motivaatioteki-
joille

Elamankokemuksen myota lisdantynyt itse-
varmuus

Ei ndhnyt yliopistoa vaihtoehtona itselleen
Nuorempana opiskeluun oli enemman re-
sursseja

Muutos sisdisissa opiskelure-
sursseissa

Sisdiset opintojen mahdollista-
jat ja rajoittajat

Valinnat tehneet minusta minut
Nuoruuden valinnat pohdinnassa aikuisialla

Omien valintojen merkitys

Perheen vaikutus opiskeluille
Elamantilanne (pienet lapset) esti opinnot
aiemmin

Perhe-elama viivastytti opintoja
Elamantilanne ei pidattele asuinpaikkakun-
nalla

Elamantilanne pidattelee asuinpaikkakun-
nalla

Irtisanoutuminen perheen parhaan vuoksi
Perheelliselld opiskelijalla tilanne erilainen
kuin parikymppisella

Elaman realiteetit asettavat rajoja ja vaati-
muksia

Perheellisella pitaisi olla tyollistava am-
matti

Paineet kohdistaa omat mielenkiinnot tiet-
tyyn tyohon

Opiskelu perheellisend, realiteetit

Elaman realiteetit perheelli-
send

Yhteenkuuluvuuden puute
Opiskelijaelama ei tunnu samalta kuin jos
olisi nuorempi

Vanhempana vaikeampi 16ytda kon-
teksti, jonka arvoihin sitoutua

Kokee erilaista suhtautumista ian takia (2)

Ian merkitys yhteis66n sopeu-
tumisessa

Ikd, elamantilanne ja yhteiso

Elamantilanteen muuttaminen irrotti yhtei-
sOsta

Taloudellinen tilanne opiskelijana suhteessa
ikdtovereihin

Elamantilanne yhteisosta erot-
tavana tekijana

Aluksi toimeentulo ulkopuolta, sen loputtua
tyoskentelya opiskelun ohella

Toimeentulo, tulee toimeen silla mitd on
Toimeentulo opintojen ajalle jarjestyi ulko-
puolelta

Aikuisialla opiskelu vaatii ta-
loudellisia jarjestelyja




Opintojen tyollistava vaikutus suurempi
nuoremmille, korkean idn vaikutus tyémah-
dollisuuksiin

Vanhemmalla idlla opiskelun merkityksen
kyseenalaistaminen

Korkean ian vaikutus opintojen
tyollistavyyteen

ETNISYYS
KOODI

Ei koe maahanmuuttaja-termin kuvaavan it-
sedan

Alustava maahanmuuttaja-termin vieraus
Epdselva maahanmuuttajaidentiteetti

Ei maahanmuuttajaidentiteettia
Mamu-termin konnotaatiot

ALALUOKKA

Maahanmuuttajaidentiteetin
kieltaminen

YLALUOKKA |

Identiteetti maahanmuutta-
jana

My6ntaa olevansa maahanmuuttaja
Maahanmuuttajatausta ylpeyden aihe
Taysipainoinen osallistuminen yhteiskun-
taan, tasavertaisuus

Maahanmuuttajaidentiteetin
omaksuminen

Sekava etninen identiteetti (2)

Sekava etninen identiteetti, kulttuuriperima
toissijainen

Sekava etninen identiteetti, sisdistetty suo-
malaisuus

Omalla taustalla ei niin suurta merkitysta it-
selle

Tausta ei ndy arjessa

Omalla taustalla ei niin suurta merkitysta it-
selle (syyllisyys)

Maailmankansalainen

Etnisen identiteetin epaselvyys

Suomalainen identiteetti sydamessa

Ei ikava kotimaata

Vieraantuminen omasta kulttuurista
Nuorena helppo sopeutua uuteen kulttuu-
riin

Sisdistetty suomalaisuus
Kulttuuri-identiteetin kontekstisidonnai-
suus

Suomen kielen kokeminen didinkielena
Kapinaa paitsi kieltd myos omaa kulttuuri-
taustaa kohtaan

Suomalaisen ja venaldisen kulttuurin merki-
tys

Suomen patriootti

Koulussa saaneet enemman tukea ne, jotka
halukkaita sopeutumaan suomalaiseen kult-
tuuriin

Ulkomaat kiinnostaa vs. suomen pat-
riotismi

Suomalaisuuden omaksumi-
nen




Suomalaisuuden sisdistaminen

Ei negatiivisia kokemuksia taustasta kou-
lussa/opinnoissa (9)

Ei negatiivisia kokemuksia taustasta ylei-
sesti

Ympariston kansainvalisyydella ei merki-
tysta siihen kuinka suhtaudutaan

Taustalla ei negatiivista vaiku-
tusta

Taustan vaikutus muiden suh-
tautumiseen ja siihen reagoi-
minen

Ennakkoasenne, muutos suhtautumisessa
alkuvaiheessa

Ongelmana ennakkoasenteet ja -oletukset
Ennakkoasenne, muutos suhtautumisessa
alkuvaiheessa, itsensa todistaminen
Taustan vaikutukset opinnoissa enemman
kielteisia

Taustan heikkoudet: stereotypiat, todista-
misen tarve

Muut huomaavat taustan kielenkdytossa

Taustalla on negatiivinen vaiku-
tus

Etnisen taustan hyvaksyminen / nimittelyn
sietaminen

Kielteiset kokemukset taustasta tehneet va-
rovaiseksi

Taustan yksityisyys

Valkoisuus suojana

Ei kokemuksia rasismista tydonhaussa / kieli-
taidon suoja

Taustan negatiivisiin vaikutuk-
siin reagoiminen

Taustan vahvuudet: kulttuurien tuntemus
Taustan vahvuudet: kielitaito (5)

Taustan vahvuudet: kavereita eri taustoilla,
erilaiset ndkemykset ja keskustelut
Taustan vahvuudet: osaa kohdata ihmisia
eri taustoista

Taustan vahvuudet: erottuu joukosta
Taustan vahvuudet: erilainen elaméankatso-
mus

Taustan vahvuudet: ndhnyt maailmaa, ei
lannistu pienesta

Taustan vahvuudet: kayttaytyminen, ajatte-
lutapa, kulttuuri

Taustan vahvuudet: avoimuus

Taustan vahvuudet: kielitaito tyollista-
jana (2)

Taustan vaikutus: Aina valmiina vaihtamaan
maisemaa

Taustan vahvuudet: avoimuus

Taustan vahvuudet: kielitaito tyollista-
jana (2)

Taustan tuomat vahvuudet

Taustan tuomat vahvuudet ja
heikkoudet

Taustan heikkoudet: heikompi englannin
kielitaito

Taustan tuomat heikkoudet

Kulttuurissa vanhempien suuri vaikutus va-
lintoihin

Perhe ja kulttuuri




Korkeakoulussa opiskelleiden puuttuminen
suvusta/perheestd

Kulttuurissa vanhempien suuri vaikutus va-
lintoihin

Lapset suhtautuvat etniseen taustaan
myonteisesti, vahvempi kokemus

Uskonnon rajoittavat vaikutukset
Uskonnon vaikutus alan eettisiin kysymyk-
siin

Kulttuurissa tyon ja toimeentulon arvosta-
minen

Kulttuurissa ei arvoteta yliopistokoulutusta
Kulttuurissa ei arvoteta yliopistokoulutusta
Kulttuuritaustassa alavalinnassa merkitsee
tyollistyminen

Kulttuurin paine opiskeluun

Kulttuurin valintoja ohjaava
vaikutus

Uskoo ettei tausta vaikuta omaan tyollisty-
miseen

Sukunimen haasteet

Vieraskielisen nimen vaikutus tyollistymi-
seen

Suomen kielen taito piti erikseen osoittaa
Kansalaisuudella ei merkitysta tyénhaussa
Sukunimea vaihtamalla eroon ennakko-ole-
tuksista huonommasta kielitaidosta
Tyollistyminen vaikeampaa, kun ei saa haas-

Tausta ja tyollistyminen

tatteluja




