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Tassa tutkielmassa aiheena ovat huoltajien ajatukset yhteisopettajuudesta. Huoltajia tulee osal-
listaa lapsensa koulunkayntiin liittyvissa asioissa. Yhteisopetus on noussut keskeiseksi tyotavaksi
eri koulutusasteilla viime vuosikymmening, silld inkluusio ja avoimet oppimisymparistot edellyt-
tavat opetusalan ammattilaisilta yhteistydn tekemistd. Yhteisopetus on yksi keino jakaa osaa-
mista, hyodyntaa opettajien erilaisia vahvuuksia ja vastata tyon vaatimuksiin. Tama tutkielma ka-
sittelee taytta yhteisopettajuutta luokanopettajien toteuttamana. Tutkimuksen aineisto on ke-
ratty kyselylomakkeella kahdesta eteldasuomalaisesta koulusta. Tutkimusmenetelmana on sisal-

|6nanalyysi ja tutkimus on deskriptiivinen.

Huoltajat kokevat yhteisopettajuudessa olevan seka etuja etta haittoja lasten oppimisen ja vuo-
rovaikutussuhteiden kannalta. Huoltajien mukaan yhteisopetus tukee lapsen oppimista jousta-
van ryhmittelyn, laajemman yksildllisen tuen ja monipuolisen opetuksen ansiosta. Toisaalta vas-
tauksissa ilmeni huoltajien olevan huolissaan yhteisopetusluokkien suurten ryhmakokojen vaiku-
tuksista oppimiseen. Tukea tarvitsevien oppilaiden parjaaminen ja aikuisten resurssien riittavyys
askarruttaa huoltajia. Oppilaiden toverisuhteet ovat huoltajille tarkeita, ja huoltajat ajattelevat
yhteisopetuksen paaosin tukevan vuorovaikutustaitoja sosiaalisia suhteita. Tutkielmassa tarkas-
tellaan myos yhteistydhon ja yhteisopetuksen kaytantdihin liittyvia sisaltéja huoltajien vastauk-
sissa. Yhteisopetuksen tutkimus on painottunut oppilaiden ja opettajien nakdkulmien selvittami-

seen, kun taas kasilla oleva tutkielma tuo tutkimusperinteeseen tietoa huoltajien kasityksista.
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The subject of this study is guardians' thoughts of co-teaching. Schools are obligated to involve
guardians' in the matters of their childen. In the last decades, education system in Finland has
gone through fundamental changes. Inclusion and flexible learning environments raise demand
of collaboration between educational professionals. Co-teaching offers a way to share kno-
wledge, take advantage of different personal strenghts and can be a way to deal with new cha-
llenges. This study examines full-time co-teaching implemented with class teachers. Co-
teaching's definition in this study means that the teachers are equally responsible of planning,
teaching, instructing and assessing. The data has been collected from two Southern-Finnish
schools using online survey. Analysis method is qualitative content analysis and the study is des-
criptive.

The result of this study is that guardians' report both positive and negative affects of co-
teaching on their children’s learning and social relationships. Regarding to the respondents, co-
teaching nurtures child’s learning with flexible grouping, better individual support and versatile
teaching. On the other hand, the data shows that co-teaching classes' increase group sizes are
seen to bring challenges for learning. Resource sufficiency and the capability to respond to indi-
vidual and special needs of the pupils are guardians' main concerns. The social relationships of
children are important to quardians and the respondents mainly believe that co-teaching bene-
fits the social skills and helps the students form social networks. Collaboration and co-teaching
practices are also themes that were referred in the data and are analyzed in this study. Previous
research about co-teaching is focused on teachers' and pupils' points of view, whereas this study
upbrings new information by concentrating on guardians.
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1 Johdanto

Taman tutkielman aiheena on yhteisopettajuus huoltajien nakékulmasta. Tarkoitus on selvittaa,
millaisia ajatuksia yhteisopetusluokalla olevien lasten vanhemmilla on yhteisopettajuudesta.
Kiinnostuin aiheesta tydskenneltyani 51 oppilaan opettajana tyéparin kanssa. Olimme padvas-
tuussa luokan oppilaista ja tydskentelysta, mutta myos useita muita opettajia ja ohjaajia oli suun-
nittelemassa ja toteuttamassa opetusta. Yhteisopettajuus siina mittakaavassa oli minulle uutta,
ja kesti hetken ymmartaa luokan toimintatavat. Pian kuitenkin huomasin yhteisopettajuuden ole-

van kiinnostava ja antoisa tydtapa. Samalla virisi ajatus tutkia aihetta lisaa.

Yhdessa opettaminen on viime vuosikymmenina tullut yhdeksi tydtavaksi niin maailmalla kuin
Suomessakin. Perinteisesti opettajan tyo on ollut yksinaista ja opetusryhman kanssa on tyosken-
nellyt yhdessa tilassa paasaantdisesti yksi aikuinen kerrallaan. Peruskoulussa eri ammattilaiset
ovat kylla tehneet yhteistyota, mutta esimerkiksi erityisopettaja on perinteisesti ottanut oppilaat
omiin luokkiinsa. Samoin luokanopettajat ovat saattaneet toteuttaa esimerkiksi erilaisia projek-
teja yhdessa, mutta laajamittainen yhteisopetus on paaosin suhteellisen tuore ilmid. Tyoela-
massa painotetaan vahvasti tiimitydskentely- ja vuorovaikutustaitoja ja ndiden taitojen merkitys
ulottuu yhteiskunnassa kaikille elamanalueille. Myds opettajien on toimittava yhteistydssa niin

huoltajien, kollegoiden kuin koulun ulkopuolistenkin tahojen kanssa.

Yhteisopettajuus on inkluusion ja pedagogisen ajattelun muutoksen myaéta yleistyva trendi ope-
tusmaailmassa eri koulutusasteilla. Inkluusiolla tarkoitetaan sita, etta kaikille lapsille taataan oi-
keus opiskella omassa lahikoulussaan (Tieteen termipankki 11.10.2022: kasvatustieteet: inkluu-
sio). Inkluusion periaatteiden mukaisesti lapset saavat perusopetuksessa tarvitsemaansa tukea
yleisopetuksen luokassa kolmiportaisen tuen muodossa. Yhteisopetuksen on nahty helpottavan
inkluusion toteuttamista ja resurssien jakautumista, kun aikuiset voivat jakaa kasvatusvastuuta

ja tuoda omaa osaamistaan myds kollegan kayttoon.

Resursseista ja koulumaailman nykytilanteesta puhuttaessa julkiseen keskusteluun on viime ai-
koina nostettu huolta opettajien jaksamisesta. Opetusalan ammattijarjeston OAJ:n tydolobaro-

metriin vuonna 2021 vastanneista opettajista 60 % koki, etta toita on liikaa erittain tai melko



usein (OAJ 2021, 7). Opettajan tyon kuormittavuuteen vaikuttavat muun muassa kasvavat vaati-
mukset, uusien teknologisten laitteiden, sovellusten ja sahkoisten jarjestelmien kayton opettelu,
tyon pirstaloituminen ja kasvatustehtdvien siirtyminen kotoa kouluinstituutiolle. Koronapande-
mian vuoksi viime vuosina sairaspoissaolot ovat lisaantyneet, sijaisten maara opetustydssa on
kasvanut ja on tehty uudenlaisia opetusjarjestelyitd. Yhteisopettajuus on yksi keino tukea opetta-

jien tydssa jaksamista ja vahentaa tyon kuormittavuutta.

Yhteisopettajuus onkin ajankohtainen ja kiinnostava tutkimusaihe. Yhteisopettajuutta on kasi-

telty seka Suomessa etta kansainvalisessakin tutkimuskirjallisuudessa niin artikkeleissa, vaitos-
kirjoissa kuin opinnaytetodissakin. Tutkimustietoa eri koulutusasteilla toteutettavasta yhteisope-
tuksesta saadaan jatkuvasti lisaa. Tutkimuksissa on tuotu esille niin yhteisopetuksen etuja kuin

haasteitakin, joita tassa tutkimuksessa valotetaan huoltajien nakékulmasta kasin.

Yhteisopettajuutta toteuttavat niin luokan-, aineen- kuin erityisopettajatkin kaikilla koulutusas-
teilla. Tutkielmassani keskityn kuitenkin alakoulun luokanopettajien yhteisopettajuuteen. Ai-

neisto on keratty kyselytutkimuksella kahden etelasuomalaisen koulun huoltajilta.

Tutkimusaiheeni tarkentui huoltajien nakemysten selvittamiseen, silla huoltajien ajatuksia yhteis-
opettajuudesta ei ole tutkittu lainkaan. Huoltajat ovat lasten parhaita asiantuntijoita ja heidat tu-
lisi ottaa kiinteasti mukaan koulutuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Huoltajien nakemykset
ovat kiinnostavia myds tutkimukseen osallistuneiden koulujen opettajille. Tutkimuskysymykseni
on se, mita ajatuksia yhteisopettajuus herattaa oppilaiden huoltajissa. Tarkoitus on saada tietoa
etenkin yhteisopettajuuden ja perinteisen luokanopetuksen eroavaisuuksista. Kasilla oleva pro

gradu -tyd antaa tietoa myds huoltajien osallisuudesta ja kodin seka koulun yhteistydsta.

Tutkielma muodostuu kuudesta paaluvusta. Ensimmaisessa paaluvussa kerron kayttamastani
kasitteistosta ja avaan yhteisopettajuuden teemaa. Toisessa paadluvussa tarkastelen yhteisopet-
tajuuden historiaa Suomessa. Kolmannessa paaluvussa kohdistan huomioni huoltajien osallisuu-

teen lapsensa koulunkayntiin liittyvissa asioissa seka kodin ja koulun yhteistydhon. Neljannen



padluvun aiheena on tutkimuksen toteutus. Viidennessa paaluvussa esittelen tutkimuksen tulok-
sia ja tulkintaa. Kuudennessa paaluvussa kokoan tutkimuksen tulokset ja pohdin tutkimuksen

herattamia jatkotutkimusaiheita.



2 Yhteisopettajuuden kasitteesta

Yhteisopettajuuden kasitetta on maaritelty eri tavoin eri aikoina ja eri tutkijoiden toimesta. Seu-
raavissa alaluvuissa tarkastelen yhteisopettajuuden maarittelya tutkimuskirjallisuudessa ja perus-

telen valintaani kayttaa juuri yhteisopetuksen ja yhteisopettajuuden kasitteita.

2.1 Yhteisopettajuus ja samanaikaisopetus

Tutkimuskirjallisuudessa kaytetaan useamman opettajan mallista kasitteita samanaikaisopetus
ja yhteisopettajuus. Louhela-Risteelan (2016, 78) mukaan edella mainituissa kasitteissa on nako-
kulmaerot, vaikka opettajat usein mieltdvatkin niiden tarkoittavan samaa asiaa. Samanaikaisope-
tuksessa opetustapahtumat ovat samanaikaisia, kun taas yhteisopettajuus-kasitteessa painottuu
opettajien yhteistyd. Malinen ja Palmu (2017, 10) korostavat kasitteiden eroavan siing, etta yh-
teisopettajuudella viitataan laajempaan yhteistydhon ja opettajien jakamaan vastuuseen. Sa-
manaikaisopetuksella viitataan usein joustaviin opetusjarjestelyihin ja osittaiseen yhteisty6hon
eri opettajien valilla (esimerkiksi Eskela-Haapanen 2013, 162). Yhteisopetuksen kasitteen maarit-
telyn prosessia kuvaa Louhela (2012) vaitdskirjassaan. Teos on narratiivinen toimintatutkimus,
jossa tutkija toteutti yhteisopettajuutta tyoparinsa kanssa ja teki samalla tutkimusta aiheesta.
Vaitoskirjan aiheena on kuulluksi tulemisen pedagogiikka, joka mahdollistuu opettajien yhteis-
tyolla. Tutkimuksessa yhdistettiin kaksi luokkaa yhdeksi luokaksi, jota opetti kaksi opettajaa. Tut-
kimuksessa (Louhela 2012, 145) kaytettiin aluksi kasitetta samanaikaisopetus, joka alkoi tuntua
riittamattomalta ajan kuluessa. Yhteisopetuksen kasitekaan ei vuosien kuluttua tasmannyt ku-
vaamaan tiivista yhdessa tydskentelya, vaan korvaavaksi kasitteeksi muodostui yhteinen opetta-

juus heidan henkilékohtaisen pedagogiikkansa muuttaessa muotoaan yhteistyon tiivistyessa.

Saloviita (2016, 9) kertoo samanaikaisopetuskasitteen syntyneen yhtendisen peruskoulujarjestel-
man myota, kun Opetushallitus alkoi suositella osa-aikaisen erityisopetuksen toteuttamiseen
myos tiimityota yleisopettajien kanssa. Saloviita lisaa, ettd 2014 vuoden opetussuunnitelmassa
kaytetaan edelleen samanaikaisopetus-sanaa, vaikka Suomessa termit yhteisopettajuus ja yh-
teistoiminnallinen opetus ovat myo6s kaytdssa. Samanaikaisopetuksesta mainitaan opetussuun-

nitelmassa kohdissa, joissa puhutaan koulun sisdisesta yhteistyosta, tuen jarjestamisesta ja osa-



aikaisesta erityisopetuksesta (Opetushallitus 2014, 36, 65, 68, 73). Saloviita (2016, 7) maarittelee
samanaikaisopetuksen siten, etta luokassa tyoskentelee usea opettaja tehden yhteisty6ta. Opet-
tajat voivat olla samaa tai eri ammattikuntaa vaihtelevin yhdistelmin (Saloviita 2013, 122). Sa-
manaikaisopetuksen kasite onkin muuttunut alkuperadisesta, ja se voidaan maaritella hyvin laa-
jasti tilanteeksi, jossa usea opettaja opettaa yhteisia oppilaita samassa tilassa (Ahtiainen, Beirad,

Hautamaki, Hilasvuori & Thuneberg 2011, 17).

Englanninkielisessa tutkimuskirjallisuudessa kaytettya termia co-teaching on kaytetty niin sa-
manaikaisopetuksen kuin yhteisopetuksenkin tutkimuksessa. Pulkkinen ja Rytivaara (2015, 5)
kaantavat sanan co-teaching yhteiseksi opetukseksi, ja mainitsevat, etta Suomessa puhutaan
useimmiten samanaikaisopetuksesta. Heille englanninkielisessa kasitteessa korostuu kuitenkin
olennaisesti yhteisyys ja he kayttavatkin termia yhteisopetus. Toisaalta esimerkiksi Friend, Cook,
Hurley-Chamberlain ja Shamberger (2010, 15) painottavat maaritellessaan kasitetta co-teaching
sen olevan nimenomaan luokanopettajan ja erityisopettajan yhteistyota, jossa yhdistyvat molem-
pien koulutuksen ja kokemuksen tuoma erityisosaaminen. Luokanopettajan ammattitaitoon
kuuluvat esimerkiksi oppituntien ja koulupaivien rytmitys seka luokan hallinta, kun taas erityis-
opettaja tuo yhteistydhon ymmarrysta oppimisprosessista ja oppilaiden yksil6llisista erityistar-

peista.

Flujit, Bakker ja Struyf (2016,189) ovat tutkineet yhteisopetuksen maaritelmia eri artikkeleissa ja
muodostaneet naiden maaritelmien pohjalta kasitysta siita, millaisia yhtenevaisyyksia ja eroja
yhteisopetuksen kasitteen maaritelmiin sisaltyy. Kirjoittajat nostavat esiin sen, etta paaosin yh-
teisopettajuutta kuvaavista maaritelmista uupuu kuvaus kahden saman patevyyden omaavan
ammattilaisen, kuten luokanopettajan, toteuttamasta yhteistydsta. Heidan muodostamansa
maaritelma yhteisopettajuudelle sen sijaan ei erittele ammattiryhmia (mts., 197), vaan yhteisope-
tuksen kuvataan olevan tiimin toteuttamaa yhteisty6ta, jossa useat ammattilaiset jakavat saman

vision ja ovat tasa-arvoisesti vastuussa kaikkien oppilaiden opettamisesta ja oppimisesta.



Paadyin omassa tutkimuksessani kayttamaan kasitetta yhteisopettajuus, silla itseani kiinnosti ni-
menomaan opetusmalli, jossa kaksi tai useampi oppilasryhma on yhdistetty useamman opetta-
jan luotsaamaksi kokonaisuudeksi. Yhteisopettajuudessa opettajat vastaavat niin suunnittelusta,
toteutuksesta kuin arvioinnistakin tasa-arvoisesti (Malinen ja Palmu 2017, 10). Kirjallisuuteen pe-
rehdyttyani koin, ettd samanaikaisopetuksen kasite usein liittyy nimenomaan erityisopettajan ja
luokanopettajan yhteistydhon. Lahdekirjallisuudessa kasitteita kaytetaan vaihtelevasti ja osittain
rinnakkain, eika kasitteiden maarittely ole yksiselitteista. Esimerkiksi Sirkko, Takala ja Kokko
(2020: 91) maarittelevat yhteisopetuksen kasitteen laajemmin. Heidan mukaansa yhteisopetus
voi olla niin luokanopettajan ja laaja-alaisen erityisopettajan, luokanopettajan ja erityisluokan-
opettajan kuin kahden luokanopettajankin toteuttamaa. Lisaksi he sisallyttavat kasitteeseen
my0s ylakoulun aineenopettajien ja erityisopettajien yhdessa opettamisen. Tassa tutkimuksessa
yhteisopetuksen kasite tarkoittaa kuitenkin nimenomaan kahden luokanopettajan kokoaikaista
seka pitkakestoista jaettua opetusta. Kahden luokanopettajan yhteisopetuksessa opettajilla on

yhtaldinen vastuu jokaisesta luokan oppilaasta.

2.2 Yhteisopettajuuden monet muodot

Yhteisopettajuuden kaytanndon toteutumisesta on esitetty monia malleja. Yhteisopettajuuden
tydtapoja on eroteltu sen mukaan, onko luokka jaettu pienempiin ryhmiin ja millainen tydnjako
opettajilla on luokassa (Saloviita 2013, 122). Saloviita (2013, 122) luettelee jopa seitseman eri-
laista tapaa toteuttaa yhteisopetusta. Hanen esittelemansa mallit ovat avustava, taydentava ja
tiimiopetus, kiertavat tydasemat, rinnakkaisopetus, vaihtoehtoiset tydasemat ja henkilokohtai-
nen opetus. Mydohemmassa kirjallisuudessa Saloviita on maininnut yhteisopetuksen tyotavoiksi
viisi perusmallia (2016, 18) eli avustavan opetuksen, taydentavan opetuksen, tiimiopetuksen, py-
sakkiopetuksen ja rinnakkaisopetuksen. Malinen ja Palmu (2017, 16) puolestaan esittelevat yh-
teisopetuksen toteuttamisen kolme paatyyppia: avustava ja tdydentava opettaminen, rinnakkain

opettaminen seka tiimiopettaminen.



Yhteisopetuksen tyGtavat eroavat erityisesti sen suhteen, millaisia rooleja opettajilla on. Avusta-
vassa opetuksessa opettajien valilla on valtasuhde, jossa toinen opettaja on vastuussa tuntisuun-
nitelmasta ja toisen rooliksi jaa apulaisen tehtava. Avustava opettaja kiertaa luokassa ja valvoo
oppilaiden tyoskentelya samalla, kun toinen opettaja ottaa vastuun opetuksen toteuttamisesta.
Tasapuolisemmin opetusvastuu jaetaan taydentavassa opetuksessa ja tiimiopetuksessa. Niissa
opettajat jakavat tuntisuunnitelman keskenaan ja toteuttavat vuorotellen omaa osaansa tunti-
suunnitelman sisallosta. Saloviita on yhdistanyt tiimiopetuksen ja tdydentavan opetuksen kasit-
teet ja mainitsee eroksi sen, etta tiimiopetuksessa opettajat tekevat tiivimpaa yhteistyota. Tay-
dentava opetus ja tiimiopetus mahdollistavat avustavan opetuksen mallia paremmin eri opetta-

jien omien vahvuuksien hyodyntamisen. (Saloviita 2013, 142.)

Oppilaat jaetaan yhteisopetuksessa usein myos pienempiin ryhmiin. Rinnakkaisopetuksessa ja
kiertavien tydasemien mallissa tunnin oppimistavoitteet ovat kaikille samat. Silloin, kun eri oppi-
lasryhmilla on sama oppimistehtava, on kyseessa rinnakkaisopetus. Ryhmien tydskentelyssa voi-
daan kayttaa myos kiertavia tydasemia, jolloin eri ryhmilla on eri oppimistehtavat. (Saloviita
2013, 125.) Yhteisopetuksessa toteutetaan joustavaa ryhmittelyd, jolloin rynmien koot vaihtele-
vat tuntien sisalloista ja oppimistavoitteista riippuen. Vaihtoehtoisissa tydasemissa pienryhmien
tavoitteet ja tehtavat ovat erilaiset. Yhteisopetus mahdollistaa tarvittaessa myds henkilokohtai-
sempaa ohjausta yhdelle tai muutamalle oppilaalle. (Saloviita 2013, 126.) Tassa tutkielmassa kay-
tetty kasite yhteisopettajuus sisaltaa kaikki edella mainitut tydtavat. Yhteisopetuksessa opettajat

toimivat joustavasti yhteistydssa, jolloin eri tilanteissa tarvitaan erilaisia tyotapoja.

2.3 Aiempaa tutkimusta yhdessa opettamisesta

Yhteisopettajuutta on tutkittu Suomessa useammassa vaitoskirjassa. Rytivaaran (2012) vaitoskir-
jan aiheena on opettajan oppiminen yhteisopettajuudessa. Samana vuonna julkaistiin myos Lou-
helan (2012) yhteisopettajutta ja kuulluksi tulemisen pedagogiikkaa kasitteleva vaitoskirja. Saa-
renketo (2016) tutkii vaitdskirjassaan samanaikaisopettajuutta keinona lisata oppilaiden autono-
miaa. Kaytan tassa luvussa kasitettd samanaikaisopetus tai yhteisopettajuus sen mukaan, kum-

paa kasitetta tutkijat ovat itse valinneet kayttaa.



Rytivaaran (2012, 12) tutkimus oli tavoitteiltaan kaksijakoinen. Han tutki yhteisopettajuuden to-
teutumista luokkatilanteissa seka opettajien ajatuksia ja opettajien oppimista yhteisopettajuu-
dessa. Tutkimuksen paateemat olivat opettajuus ja tydrauha, ja se toteutettiin etnografisena ta-
paustutkimuksena kahden luokanopettajan inklusiivisessa opetusryhmassa (mts. 32-33, 38). Vai-
toskirjan tutkimustuloksissa yhteisopettajuus osoittautui itsessaan oppimisprosessiksi. Yhteis-
opettajuus mahdollistaa opettajille pedagogisten ideoiden ja esimerkiksi oppilaisiin liittyvan tie-
don jakamisen. Taman lisaksi tutkimuksessa havaittiin, etta opettajat oppivat yhteisopetuksen

kaytantda toteuttamalla yhteisopettajuutta. (Mts., 51.)

Louhelan (2012, 33) tarkoituksena oli alun perin tutkia pedagogisen rakkauden ilmenemista lii-
kuntapedagogiikassa. Nakokulma vaihtui lopulta kuulluksi tulemisen tarkasteluun. Tutkimuksen
kohteena oli erityisopetuksen ja yleisopetuksen ryhmista yhdistetty opetusryhma. Tutkimustu-
lokset osoittivat, etta samanaikaisopettajuudella oli keskeinen osa kuulluksi tulemisen pedagogii-
kan kehittamisessa. Samanaikaisopetus mahdollisti kuulluksi tulemisen hetket, silla toisen opet-
tajan opettaessa toinen kykeni irrottautumaan opetustilanteesta kasvatustehtavaan yksittaisen
oppilaan luo. (Louhela 2012, 101-102.) Saarenketo (2016, 64) tutki vaitdoskirjassaan kahdeksan-
nen luokan englannin kielen oppitunteja, joilla opetuksesta vastasivat aineenopettaja ja erityis-
opettaja. Tutkimuksessa tarkasteltiin sita, millainen oppimiskulttuuri oppitunneilla oli ja miten
samanaikaisopetuksen avulla voitiin kehittda opetusta seka tukea oppilaiden vastuunottoa seka

aktivoida heita.

Kansainvalisesti yhteisopettajuuden tutkimus on useimmiten kohdistunut opettajien rooleihin ja
keskinaisiin suhteisiin, yhteisopetuksen kaytantoihin tai sen vaikutuksiin. Yhteisopetuksesta on
tehty paljon laadulista tutkimusta kansainvalisesti. Varhaisimmat tutkimukset ajoittuvat 1990-

luvun puolivaliin (Scruggs ym. 2007, 396).

Opettajien roolien ja suhteiden tutkimus sisaltaa myos opettajien omien kasitysten tutkimusta.
Kaytantojen osalta tutkimuksissa on tarkasteltu esimerkiksi yhteista suunnittelua. Yhteisopetuk-

sen vaikutuksia on tutkittu muun muassa oppilaiden kayttaytymisen ja oppimisen suhteen.



(Friend ym. 2010, 15-16.) Yhteisopettajuudesta kahden saman ammattikunnan opettajan toteut-
tamana ei ole olemassa paljoa kirjallisuutta (Rytivaara 2012, 18). Samanaikaisopetuksen vaiku-

tuksista on myos tehty vain vahan tutkimusta (Saloviita 2013, 127).
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3 Yhteisopettajuus Suomessa

Suomessa yhteisopetus on 2000-luvulla noussut opetusmaailmassa yha suositummaksi toimin-
tatavaksi ja sen suosio kasvaa. 1990-luvulla siita ei kirjoitettu lahes ollenkaan. Alun perin saman-
aikaisopetus oli Suomessa erityisopetukseen suositeltu tydtapa, mutta se on levinnyt myas yleis-
opetukseen, silla samanaikaisopetuksen huomattiin tukevan opettajien tydssajaksamista ja oppi-
mista. (Saloviita 2016, 9-10.) Vuonna 2018 tehdyn tutkimuksen mukaan puolet luokanopettajista
(vastaajia 1018) opetti vahintadan yhden tunnin viikossa toisen opettajan kanssa (Saloviita 2018,

567).

3.1 Opettajuus murroksessa

Koulun muuttuminen on valttdmatonta yhteiskunnan muuttuessa. Suomalaisessa nykykoulussa
nakyvat markkinatalouden arvot kilpailu ja yksil6llisyys. Kansainvaliset koulutusratkaisut toimivat
malleina. (Ahtiainen ym. 2011, 9-10.) Yhdessa oppiminen ja opettaminen ovat tutkijoiden mu-
kaan yksi suurimmista tulevaisuuden muutoksista (Cantell ja Kallioniemi 2016, 8). Opettajuus ra-
kentuu aiempaa monipuolisemmassa vuorovaikutuksessa ja yhteisollisyydessa (Korkeakoski

2004, 159).

Perinteisesti koulussa yhteistydta on toteutettu juhlien ja teemapadivien jarjestamisen yhtey-
dessa. Yhteisty0 ei ole kuitenkaan yleensa ollut kovin jarjestelmallista. (Saloviita 2016, 8-9.) Yh-
teisty® koulun henkildkunnan valilla ja koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa on kuitenkin tu-
levaisuuden vaatimus opettajille (Niemi 2016, 26). Tahan vaatimukseen yhteisopettajuus antaa
vastauksia. Samanaikaisopettajuus tydskentelymuotona tuleekin yleistymaan kaikilla kouluas-

teilla ja sen merkitys tulee kasvamaan (Eskela-Haapanen 2013, 167).

Tulevaisuudessa yhdessa oppiminen ja tiimitydskentely korostuvat entisestaan. Yhteisd koostuu
jasentensa erilaisesta osaamisesta ja kyvyista. Lonka ja Vaara (2016, 40-41) toteavatkin, etta asi-
antuntijayhteison pitda hyddyntaa jasenten erilaisia tietoja ja taitoja. Opettajien ja oppilaiden tu-

lisi myds ratkoa ongelmia yhdessa. Se ei onnistu, elleivat opettajat keskendan tee yhteistyota.
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Vaatimus yhdessa tydskentelyyn on voimistunut viime vuosina. Muiden nakdkulmien huomioimi-

nen ja osaamisen tdydentaminen on moniammatillisissa yhteisdissa tarkeaa.

3.2 Yhteisopetus inkluusion toteuttamisen keinona

Lahtokohtana yhteisopettajuudelle on toiminut inkluusion ajatus. Inkluusioajattelussa tukea tar-
vitsevat oppilaat nahdaan oppimisyhteisén jasening, joiden koulutuksen jarjestaminen oppimis-
yhteisdssa vaatii palveluita ja tukea. (Friend ym. 2010, 22.) Inkluusion kasitteellda on monenlaisia
merkityksia, mutta usein silla tarkoitetaan erityista tukea vaativien oppilaiden sisallyttamista
yleisopetukseen. Inkluusio lisaa osallisuutta, mutta asettaa lisdvaatimuksia opettajien ammatti-

taidolle. (Sirkko, Takala & Kokko 2020) Inkluusio vaatii myds toteutuakseen riittavasti resursseja.

Suomessa erityisopettajan ja luokanopettajan samanaikaisopetus nahtiin yhtena keinona vastata
tilanteeseen, jossa oppilasaines luokassa alkoi muuttua yha heterogeenisemmaksi peruskoulu-
uudistuksen seurauksena (Saloviita 2013, 120). Yhteisopetus voi mahdollistaa inklusiivisen kasva-

tuksen toteutumisen ja lapsen tuen omassa ryhmassaan (Sirkko, Takala & Kokko 2020).

Inkluusioajattelun voimistuessa ympari maailmaa ovat valtiot alkaneet jarjestaa erityisopetusta
uudelleen. Taman seurauksena yleisopetuksen opettajat kohtaavat luokissaan enenevissa maa-
rin erilaisia oppijoita, mika taas on johtanut uusien Idhestymiskulmien ja menetelmien kehittami-
seen. Opetuksen perustehtavat ovat opettaminen ja toimivan oppimisympariston luominen. Yh-
teisopettajuus on tarjonnut ratkaisuja naiden opetuksen perustehtavien toteuttamiseen muuttu-
vassa koulumaailmassa. (Rytivaara 2012, 182.) Yhteisopetuksen keskeinen hydty onkin se, etta
kaksi opettajaa kykenee paremmin vastaamaan oppilaiden erilaisiin ja yksilollisiin tarpeisiin

(Conderman, Pedersen & Bresnahan 2009, 2).

Yhteisopetuksen painotetaan usein linkittyvan kiinteasti inklusiivisiin oppimisryhmiin. Yhteisope-
tuksen tarkoituksena on nahty nimenomaan mahdollistaa tukea tarvitsevien oppilaiden osallistu-

minen yleisopetukseen siten, etta he voivat hydodyntaa samalla heille sopivia erityisia strategioita.
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(Friend ym. 2010, 11). On ajateltu, etta kasitetta co-teaching eivat kuvaa tilanteet, joissa oppilas-
ryhmat (esimerkiksi vieraskieliset tai erityisen tuen oppilaat) on sijoitettu omaksi ryhmakseen
saamaan omalta opettajaltaan erillista ohjeistusta vaikkapa luokan peralla tai erillisessa luokkati-

lassa. Yhteisopetus toteutuu vain luokassa, jossa on erilaisia oppijoita. (Conderman ym. 2009, 3.)

Suomessa siirryttiin oppimisen kolmiportaiseen tukeen perusopetuslain muutoksen mydta
vuonna 2010. Muutoksella haluttiin vahentaa erityisopetusta ja tuoda tuen toteuttamiseen vaih-
toehdoiksi tehostettu ja yleinen tuki. Tukea on tarjottava jokaiselle sita tarvitsevalle oppilaalle ja
tuen kaytannot ovat hyvin moninaisia. Tuen antaminen on jokaisen opettajan tyota ja kuuluu

kaikkiin opetus- ja kasvatustilanteisiin. (Sirkko, Takala & Muukkonen 2020, 27.)

3.3 Yhteisopetuksen edut ja haasteet

S Yhteisopetuksen positiivisia puolia on runsaasti. Yhteisopetuksen on nahty tuovan hyotya niin
opettajille kuin oppilaillekin. Oppilasaineksen ollessa yha heterogeenisempaa tuo opetusvastuun
jakaminen keinon vastata erilaisuuden synnyttamiin haasteisiin (Saloviita 2013, 127). Opettajuu-
den kahden paatehtavan eli opettamisen ja luokanhallinnan jakaminen usean ammattilaisen
kesken antaa opettajille mahdollisuuden keskittya yhteen tehtavaan kerrallaan (Rytivaara 2012,
189). Tyotehtavien ja vastuun jakaminen vahentaa yksittaisen opettajan tyota. Yhteistyo helpot-
taa ndin opettajien tydtaakkaa (Saloviita 2013, 120). Suomessa yhteisopettajuutta toteuttavien

opettajien kokemukset ovat enimmakseen positiivisia (Malinen ja Palmu 2017, 12).

Opettajien kannalta yhteisopettajuus tukee ammatillista kasvua ja helpottaa yksildllisten tarpei-
den huomioimista (Pulkkinen ja Rytivaara 2015, 10). Opettajan ammatissa harvoin saa valitonta
palautetta tydstaan omilta kollegoilta. Suomessa luokkatilojen ovet ovat perinteisesti olleet sul-
jettuja ja opettajat usein puurtavat tyopaivansa omissa luokissaan. Eskeld-Haapanen (2013, 165)
nakee samanaikaisopettajuuden olevan ikaan kuin tydnohjauksen menetelma. Opettaja saa tyo-
pariltaan kannustusta ja palautetta, joiden perusteella rakentaa omaa pedagogiikkaa. Samanai-

kaisopetuksessa opettajat tukevat toisiaan henkisesti ja konkreettisesti (Saloviita 2013, 127).
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Louhela (2012, 155) kirjoittaakin saaneensa yhteisopettajana tutkimusprosessin aikana enem-
man palautetta kuin aiempina tyévuosinaan, silla opettajat voivat tehda havaintoja toistensa
tyosta. Opettajien valmius havainnoida toistensa tyotd, antaa palautetta ja ottaa sita vastaan
vaatii tietynlaista asennetta. Opettajat ovat tottuneet havainnointiin tarkkaillessaan ja reflek-
toidessaan opettajan ja oppilaiden vuorovaikutusta. Myds ulkopuolisen henkildn havainnot luok-
katilanteista saattavat olla opettajille hyvin arvokkaita. (Korkeakoski 2004, 172.) Yhteisopettajuus
mahdollistaa eri ihmisten osaamisen yhdistamiseen. Lisaksi se tuo kanavan tunteiden ja koke-

musten jakamiseen. (Sirkko ym. 2020: 93.)

Yhteisopetus tuo positiivisia vaikutuksia myds oppilaille. Opetuksesta tulee monipuolisempaa
(Pulkkinen & Rytivaara 2015, 10; Malinen & Palmu 2017, 72), silla eri henkil6t tuovat opetukseen
useita nakokulmia ja ideoita (Saakslahti & Tynjala 2013, 148). Useammalla aikuisella on myds
enemman aikaa oppilaille (Pulkkinen & Rytivaara 2015, 10). Luokanopettajien kokemusten mu-
kaan oppilas saa paremmin tukea oppimiseensa ja oppilaantuntemus lisaantyy (Aarnio & Kilpi-
maa-Lipasti 2016, 55). Myds oppilaat kokivat Saarenkedon (2016, 99) tutkimuksen perusteella
saaneensa opettajilta enemman huomiota ja liséksi omalle tasolleen sopivia haasteita. Eriyttami-
nen on yhteisopetuksessa helpompaa (Saloviita 2013, 127). Oppilaiden kokemusten perusteella
yhteisopetusluokassa saa nopeammin apua ja joustavat ryhmittelyt mahdollistavat etenemisen
omassa tahdissa. Useat oppilaat kokivatkin yhteisopettajuuden positiivisena asiana. (Saarenketo
2016, 202.) On myos esitetty, ettd useamman aikuisen opetusvastuu parantaa oppilaiden koulu-
menestysta (Saloviita 2013, 127). Oppimistulosten paranemisesta ei kuitenkaan ole olemassa tut-

kimustuloksia (Ahtiainen ym. 2011: 47).

Yhteisopettajuuden on todettu parantavan tydrauhaa (Pulkkinen & Rytivaara 2015, 10). Tydrau-
han kohentuminen vaikuttaa mydnteisesti niin oppilaisiin kuin opettajiinkin. Tyérauha tuo oppi-
laille turvallisuuden tunnetta (Aarnio & Kilpimaa-Lipasti 2016, 55). Tyérauhan parantuminen liit-
tyy keskeisesti siihen, etta yhden opettajan toteuttaessa opetustehtavaa voivat muut aikuiset
keskittya tydrauhan yllapitoon. Kahden opettajan mallissa toinen opettaja voi asettua tyérauhan
kannalta sopivaan paikkaan luokkatilassa. (Saarenketo 2016, 99.) Suuri ryhmakoko voi toisaalta

vaikeuttaa toimivien kaytantdjen luomista esimerkiksi tydrauhan osalta (Tahtinen 2016, 44).
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Toisinaan konfliktit tai yksittaisen oppilaan haasteet vaikuttavat luokan tyérauhaan siind maarin,
ettd on tarpeen puuttua niihin valittdmasti oppitunnin aikana esimerkiksi keskustelemalla yksit-
taisten oppilaiden kanssa. Yhteisopettajuus mahdollistaa sen, etta kun yksi opettaja opettaa
muuta ryhmaa, niin toinen voi tarpeen vaatiessa irrottautua johonkin muuhun tilanteeseen (Lou-
hela 2012, 101). Useamman aikuisen mallissa voidaan oppilaan kayttaytymisen ja oppimisen pul-
miin puuttua nopeammin. Myds muihin oppilaan hyvinvointia vaarantaviin asioihin voidaan rea-
goida aiemmin. (Eskela-Haapanen 2013, 167.) Varhaisen puuttumisen ja oikea-aikaisen tuen
avulla huono kierre voidaan katkaista ennen kuin ongelmat ovat kasvaneet liian suuriin mitta-

suhteisiin.

Yhteisopettajuudessa usein yhdistetaan kaksi opetusryhmaa. Taman vuoksi yhteisopettajuu-
dessa opetusryhmat ovat suurempia. Oppilailla on siis enemman luokkatovereita. Aarnio ja Kilpi-
maa-Lipasti (2016, 55) mainitsevatkin, etta oppilailla on enemman kavereita kahden luokan yh-

teistydmallissa. Pulkkinen ja Rytivaara (2015, 10) toteavat, etta yhteisopetus lisaa yhteisollisyytta.

Yhteisopettajuudesta voi seurata myos haasteita. Yhteistyon sujumisen kannalta on tarkeag, etta
opettajat tulevat keskenaan toimeen ja kykenevat keskustelemaan avoimesti. Eri persoonat rea-
goivat asioihin ja tulkitsevat tilanteita eri tavoin, mika voi aiheuttaa ongelmatilanteita tydskente-
lyyn (Saakslahti & Tynjala 2013, 149). Opettajan tydssa ollaan jatkuvassa vuorovaikutuksessa ja
tyon luonne asettaa opettajan persoonalle jo itsessaan jonkinlaisia vaatimuksia. Useamman
opettajan tydskennellessa tiiviisti yhdessa on henkildkemioiden lisaksi soviteltava yhteen eri

opettajien erilaiset opetusfilosofiat (Tahtinen 2016, 44).

Yhteisopettajuus vaatii opettajilta yhteista linjaa, asioista sopimista ja kompromisseja. Heilla tu-
lee punnita kurinpitoasioita yhdessa avoimesti ja jatkuvasti seka vaatia oppilailta yhteisesti sovit-
tujen kaytdsnormien noudattamista. Opettajien on pidettava yhta myds siing, miten toimitaan

positiivisen palautteen kanssa ja miten puututaan ei-toivottuun kayttaytymiseen. (Malinen &
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Palmu 2017, 10.) Kaikilla yhteisopetusta toteuttavilla on oltava tunne tasapuolisuudesta ja luotta-
muksesta. Saakslahti ja Tynjala (2013, 149) muistuttavatkin, etta jos vastuualueita ei ole sovittu

selkeasti, voi edessa olla haasteita.

Oppilaiden turvallisuudentunnetta lisadvat selkeat yhteiset rutiinit. Joustavat ryhmittelyt ja usean
aikuisen eriavat kaytannot voivat aiheuttaa epavarmuutta. Varsinkin pienet oppilaat voivat ham-
mentya opetustavan, opettajien tai ryhmien vaihtuessa (Malinen & Palmu 2017, 68). Useamman
aikuisen toiminta luokassa voi myos hairitd oppimista, jos opettajat neuvovat asioita eri tavalla
tai puhuvat paallekkain (Saarenketo 2016, 202). Yhteisopettajuusryhma ei valttamatta olekaan
paras jarjestely kaikille oppilaille. Joillain oppilailla voi olla vaikeuksia siirtda huomiota kahden
opettajan valilla tai keskittya opetukseen yhteisopettajuusluokassa. Voi myos olla hankalaa muo-

dostaa side useaan opettajaan. (Conderman ym. 2009, 29.)

Yhteisopettajuus vaatii toteutuakseen neuvotteluja ja aikaa keskusteluille. Usean opettajan aika-
taulujen yhteensovittaminen saattaa joskus olla vaikeaa eika suunnitteluaikaa aina ole (Tahtinen
2016, 44; Ahtiainen ym. 2011, 38). Suunnitteluaika pitaisi ottaa huomioon jo lukujarjestyksia
muodostettaessa, silld esimerkiksi samaa luokkaa opettavat luokanopettajatkin opettavat usein
lisaksi joitain aineita muillekin luokille, puhumattakaan aineenopettajien ja erityisopettajien yh-
teisopetuksesta. Opetustuntien ulkopuolella tapahtuvaa suunnittelua voi toteuttaa esimerkiksi
aamuisin, hyppytunneilla tai opetustuntien jalkeen. Eri opettajat ovat sitoutuneet tyéhdnsa eri
tavoin. Ty6hon kaytetyt ajalliset resurssit ja voimavarat vaihtelevat. Yhteisopetuksessa tyéhon

sitoutumista onkin soviteltava yhteen (Tahtinen 2016, 44).
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4 Huoltajat koulutuksen arvioijina

Opettajuuden tutkimus painottuu monesti opettajiin ja oppilaisiin, Vanhempien ajatusten kar-
toittaminen on kuitenkin perusteltua, silla he tuntevat omat lapsensa parhaiten. Vanhemmilla on
lapsista sellaista tietoa, jota opettajilla ei ole (Saloviita 2013, 148). Huoltajien kasityksia yhteis-

opetuksesta ei ole tutkittu aiemmin.

4.1 Huoltajien osallisuus koulutuksessa

Vanhemmat tulisi ottaa mukaan koulutuksen suunnitteluun. Oppilaan perhe on tarkea resurssi
opetuksen suunnittelussa (Saloviita 2013, 147). Yhdessa suunnittelu vaatii enemman aikaa, jos
lapsi tarvitsee erityisen paljon tukea oppimiseen. Tall6in on jarjestettava useampia tapaamisia

vanhempien kanssa. (Saloviita 2013, 149.)

Yhteinen neuvottelu ja suunnittelu tuovat osallistujille tietoon toistensa odotuksia, arvoja ja kasi-
tyksia. Saloviita (2013, 148) tuo ilmi, etta vanhemmilla ja opettajilla voi olla erilaiset tavoitteet op-
pilaan koulunkaynnista. Useimmiten opettajien arvomaailman keskidssa ovat tiedolliset tavoit-
teet ja oppiminen, kun taas vanhemmat kokevat tarkedksi ystavyyssuhteiden muodostumisen
seka koulussa saadun hyvaksynnan. On tarkeaa, etta opettaja osoittaa vanhemmille havaintonsa
lapsen taidoista ja positiivisista puolista. Kun opettaja osoittaa hyvaksyntansa lasta kohtaan ja
nayttaa vanhemmille uskovansa lapsen potentiaaliin, on yhteisty6lla hyvat lahtékohdat. Toisi-
naan vanhemmat joutuvat kohtaamaan tilanteita, joissa koulun aikuiset suhtautuvat heidan lap-

seensa epakunnioittavasti.

Vanhemmat ovat usein kiinnostuneita lastensa koulunkaynnista. Vanhempien barometri -kyse-
lyyn (Mertaniemi 2018, 21) vastanneista lahes jokainen kertoi tiedustelevansa lapsensa koulu-
kuulumisia melko usein tai jopa paivittain. Tutkimuksen mukaan vanhempien kiinnostus vaikut-
taa merkittavasti lapsen oppimiseen ja kouluviihtymiseen. Edelld kuvatut seikat patevat perintei-

sessa opetusmallissa kuin yhteisopettajuudessakin.
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4.2 Kodin ja koulun yhteistyo

Kodin ja koulun yhteisty6ta tehdaan monin eri tavoin suomalaisissa kouluissa. Perinteisten van-
hempieniltojen ja reissuvihon lisaksi kdydaan arviointikeskusteluja ja viestitelldaan sahkaoisten jar-
jestelmien kautta. Sahkaoiset jarjestelmat taipuvat niin kommunikointiin, positiivisen palautteen
antamiseen kuin tuntihuomautusten tekoonkin. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Ope-
tushallitus 2014, 35) edellytetaankin monipuolista viestintaa ja aloitteellisuutta koulun puolelta.
Yhteistydhon kuuluu henkilokohtainen vuorovaikutus huoltajien kanssa. Perheiden moninaisuus

ja erilaiset tuen tarpeet on huomioitava yhteistydssa.

Yhteisopettajuusluokassa on useampi aikuinen vastaamassa lasten opetuksesta seka kasvatuk-
sesta, ja kaytannot kodin kanssa viestimiseen ovat moninaisia. Yhteisopetuksesta kirjoittaneet
Aarnio ja Kilpimaa-Lipasti toteuttivat taytta yhteisopettajuutta. He pitivat lukuvuoden aluksi van-
hempainillan, jonka tarkoituksena oli tiedottaa koteja yhteisopetuksen kaytanteista. He ohjasivat
vanhempia lahettamaan kaikki viestit molemmille opettajille. (Aarnio & Kilpimaa-Lipasti 2016,
47.) Viestimiskaytanto, jossa kaikki lasta opettavat opettajat saavat tiedon lapsen asioista suo-
raan vanhemmilta lisda luottamusta ja turvallisuuden tuntua. Luottamus, tasavertaisuus ja kun-
nioitus ovatkin kodin ja koulun yhteistyon keskeiset rakennusaineet (Mertaniemi 2018, 27; Ope-

tushallitus 2014, 35).

Vuonna 2018 julkaistun vanhempien barometrin (Mertaniemi 2018, 29) vastaajista melkein 90 %
arvioi kodin ja koulun yhteistyon olevan koululle tarkeaa. Lisaksi valtaosa vastaajista oli tyytyvai-
sia yhteistyohon, koulusta saatuun tietoon ja palautteeseen. Noin nelja viidesosaa vastaajista sai
opettajilta lasta koskevaa positiivista palautetta. Vastaajista 30 prosenttia ei kokenut saavansa
riittavasti tietoa lapsen koulunkaynnistd. Barometrista on julkaistu uudempikin versio, mutta se

keskittyy koronapandemian vaikutuksiin.

4.3 Huoltajat ja yhteisopettajuus

Vanhempien tuki ja tiivis yhteistyd helpottavat uusien opetusjarjestelmien kayttdonottoa. Con-

derman ym. (2009, 6) korostavat vanhempien tuen tarkeytta yhteisopettajuuden aloittamisessa.
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Opettajien on syyta selvittaa itselleen, mitda vanhemmat ajattelevat uudesta opetusmallista. On
tarkeaa pohtia, onko vanhemmat otettu riittavasti mukaan opetuksen suunnitteluun ja onko
heille tarjottu tietoa yhteisopetuksesta. Silloin, kun vanhemmat on tutustutettu yhteisopetusmal-
liin huolellisesti ja he ovat saaneet informaatiota, voivat vanhemmat olla tukemassa lapsen kou-

lunkayntia yhdessa opettajien kanssa.

Suomessa vanhempien kantaa yhteisopetukseen ei ole tutkimuksissa juurikaan selvitetty. Paa-
osin vanhemmat kuitenkin suhtautuvat myonteisesti yhteisopetukseen niin opettajien (Heikkilg,
Rissanen & Rantanen 2016, 74) kuin rehtoreidenkin havaintojen mukaan (Ahtiainen ym. 2011,
48). Opetusjarjestelyjen joustavuus ja usean aikuisen lasnaolo on nahty yhteisopettajuuden vah-
vuuksina. Toisaalta suurten opetusryhmien on pelatty olevan levottomia. (Heikkild ym. 2016, 74.)
Vanhempien kiinnostus ja tietamys opetusmenetelmista voi olla puutteellista. Vanhempien

kanssa tulisikin keskustella yhdessa opettamisen eduista ja haasteista. (Ahtiainen ym. 2011, 48.)

Yhteisopettajuudessa kasitys oppilaasta on laajempi kuin yhden opettajan mallissa. Oppilaan
vanhemmat tuovat asiantuntijuutta ja lisad nakdkulmia koulun kasvatustydhdn. Vanhemmat li-
saavat opettajien ymmarrysta lapsen perheesta ja toimintaymparistdsta. (Eskela-Haapanen
2013, 167.) On oppilaan etu, etta opettajat ja vanhemmat pyrkivat yhteisymmarrykseen ja kes-

kustelevat yhdessa koulunkayntiin liittyvista asioista.
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5 Tutkimuksen toteutus

Tutkielman viides alaluku kasittelee tutkimuksen |ahtokohtia, metodologiaa ja luotettavuutta. Lu-
vussa avataan tutkimuskysymyksia, kerrotaan aineistonkeruusta ja aineistosta seka avataan kay-

tettya tutkimusmenetelmaa eli sisallonanalyysia.

5.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Halusin tutkimuksessani selvittaa, miten vanhemmat kokevat yhteisopettajuuden lapsensa luo-
kassa. Minua kiinnosti myos se, nakevatkd vanhemmat eroavaisuuksia yhteisopettajuusmallissa

ja perinteisessa yhden opettajan mallissa.

Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:
1. Mita ajatuksia vanhemmilla on yhteisopettajuudesta?

2. Mita positiivisia ja negatiivisia puolia yhteisopettajuudessa on vanhempien mielesta?

Kyselylomakkeeseen olin valinnut teemoiksi yhteisopettajuuden vaikutukset oppimiseen seka
vuorovaikutustaitoihin. Lisaksi minua kiinnosti erityisesti yhteistyon toteutuminen huoltajien na-
kdkulmasta, eli se, miten opettajien valinen tydnjako valittyy huoltajille ja se, miten kodin ja kou-

lun yhteistyota tehdaan.

5.2 Tutkimuksen teoreettiset lahtokohdat

Oma tutkimukseni on deskriptiivinen. Deskriptiivisessa tutkimuksessa ei normiteta tuloksia tai
anneta neuvoja siita, miten asioiden tulisi olla. Tavoitteena on saada uutta tietoa ja tutkia ole-
massa olevaa kysymalla, miten asiat ovat. Tutkimustulosten suora kaytto ja hyddyntaminen eivat
ole lahtokohtina deskriptiivisessa tutkimuksessa. (Rinne, Kivirauma & Lehtinen 2015, 44.) Kasva-
tuksen tehtavana on saada aikaan muutoksia, minka vuoksi myods kasvatustieteellisen tutkimus-

perinteen keskidssa on perinteisesti ollut vaikuttavuuden selvittdminen (Rinne ym. 2015, 29). Ta-
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man tutkimuksen tehtava ei ole kuitenkaan selvittaa asioiden vaikutuksia toisiin, vaan ainoas-
taan kuvata vanhempien kasityksia yhteisopettajuudesta. Kasvatustieteellisessa perustutkimuk-
sessa ei pyritakaan tutkimustulosten suoraan sovellettavuuteen. Tutkimuksen tiedonintressi on

hermeneuttinen, silla tavoite on lisata ymmarrysta asioista. (Rinne ym. 2015, 44-46.)

Kasvatustieteessa tutkimuskohteena on ihminen, minka vuoksi tutkimusmenetelmat eivat

yleensa ole luonnontieteiden tapaan kokemusperaisia. Humanistiset tieteet lisaavat ymmarrysta
ihmisyydesta ja kulttuurista. Tavoitteena on erilaisin menetelmin selittad, kuvailla ja eritella syit3,
seurauksia ja kokemuksia. (Rinne ym. 2015, 43.) Inhimillisyyteen liittyvia ilmioita tutkitaan useim-
miten kvalitatiivisin menetelmin. Laadullisten menetelmien avulla tutkimuskohdetta voidaan ku-
vata kokonaisvaltaisesti. Vaikka laadullisen ja maarallisen metodologian erottelulla on pitkat juu-
ret, ei niita ole tarpeen asettaa vastakkain. (Rinne ym. 2015, 27-28.) Tutkimuksissa sovelletaankin
usein seka kvalitatiivisia etta kvantitatiivisia menetelmia tutkimuksen tavoitteiden mukaan. Tama

tutkimus on laadullinen.

5.3 Aineistonkeruu ja tutkimuksen aineisto

Tutkimukseni aineistona on kahden eri koulun oppilaiden vanhemmilta sahkdisella kyselylomak-
keella keratyt vastaukset. Koska halusin kohdistaa tutkimukseni taytta yhteisopettajuutta harjoit-
taviin luokkiin, karsiutui joukosta useita mahdollisia kouluja pois. Keskusteltuani useiden rehto-
rien kanssa sain tietooni yhteisopettajuutta toteuttavia kouluja, joiden rehtoreihin olin yhtey-

dessa. Toisen koulun osalta otin yhteytta myos yhteisopettajuutta toteuttaviin opettajiin.

Aineisto on keratty 2019 vuoden syksylla kahdesta etelasuomalaisesta koulusta. Ensimmaisesta
koulusta tutkimukseen osallistui kaksi yhdistettya luokkaa. Toisessa koulussa yhteisopettajuutta
toteutetaan kaikilla luokka-asteilla jokaisessa luokassa ja kysely on lahetetty kaikille koulun oppi-

laiden vanhemmille. Seuraavassa taulukossa on kuvattu aineiston laajuutta.
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Taulukko 1. Aineiston laajuus.

Aineistolahde Vastausten maara
Koulu A (koko koulu) 16
Koulu B (ryhma 1) 11
Koulu B (ryhma 2) 12
Yhteensa 39

Ensimmaisesta koulusta vastauksia kertyi 23 (11 ja 12 eri luokilta) ja toisesta koulusta yhteensa

16. Yhteensa vastauksia on 39.

Tutkimukseen hankin luvan kaupungin tutkimusluvista vastaavalta henkil6lta ja koulujen rehto-
reilta. Tutkimuksen tekeminen lahti liikkeelle kyselylomakkeen tekemisella. Halusin pilotoida ky-
selylomakkeen, joten toteutin sen silloisessa tydpaikassani ollessani opettajana yhteisopetusluo-
kassa. Lahetin kyselylomakkeen linkin oman luokkani oppilaiden huoltajille ja kerroin, etta har-
joittelen aineiston keraamista pro gradu -tyotani ajatellen. Sain useita vastauksia, joista saamani
tiedon avulla muokkasin lomaketta. Pilotointi auttoi huomaamaan, millaisia vastauksia valitse-
mani kysymykset tuottavat. Pilotointilomakkeen tuottamat vastaukset antoivat suunnan varsinai-
sen kyselylomakkeen kysymysten muodostamiselle. Muokkasin pilotointilomakkeessa olleita ky-

symyksia ja kehitin uusia.

Kyselylomakkeessa oli seka monivalintakysymyksia etta avoimia kysymyksia. Monivalintakysy-
myksilla kartoitin hieman vastaajien taustatietoja, kuten sita, kuinka monta vuotta lapsi oli opis-
kellut yhteisopetusluokassa. Avoimissa kysymyksissa sisaltd on keskittynyt kahteen teemaan. En-
simmainen teema on oppiminen ja toinen on vuorovaikutussuhteet. Vastauksia lukiessani huo-
masin pian, etteivat vastaukset noudattaneet omia jaottelujani, vaan vastaajat saattoivat monesti

kirjoittaa sellaisistakin aiheista, joita en ollut tullut ajatelleeksi.

Kyselylomakkeeseen vastaaminen tapahtui sahkopostiin lisatyn linkin kautta. Ensimmaisen kou-
lun yhteisopettajuutta toteuttavista tyopareista yksi opettaja kummastakin luokasta valitti saate-

kirjeen ja kyselylomakkeen linkin vanhemmille. Toisessa koulussa rehtori toimi yhteyshenkilona.
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Vastaukset kerattiin ja kasiteltiin taysin anonyymisti, eikd mitaan vastaajien tunnistamiseen liitty-
via tietoja keratty. Aineiston kasittelyn helpottamiseksi ja anonymiteetin turvaamiseksi olen ni-
mennyt vastaajat satunnaisessa jarjestyksessa (V1, V2...). Aineistoni ei ole niin kutsuttu luonnolli-
nen aineisto, vaan se on syntynyt tutkijan toiminnan seurauksena. Alasuutarin (2012) mukaan
aineiston luonnollisuus ei takaa sen laatua. Aineiston tuottamisen tilanteet voivat olla nimen-

omaan tutkimusta varten jarjestettyja.

5.4 Sisallonanalyysi tutkimusmenetelmana

Tutkimuskysymysteni ja aineiston laadun perusteella valitsin paaasialliseksi tutkimusmenetel-
maksi sisallonanalyysin. Aluksi kokosin aineiston yhteen tiedostoon ja koodasin sen niin, etteivat
tutkimuskohteet olleet tunnistettavissa. Sitten luin aineistoa useampaan kertaan ja aloin irrottaa
analyysiyksikoita tutkimuskysymysten perusteella. Aloin muodostaa alakategorioita ja kokosin
samaan aiheeseen liittyvia lauseita ja virkkeita yhteen. Karsin vastauksista kohdat, jotka eivat
suoraan liittyneet tutkimuksen aiheeseen. Pois jaivat esimerkiksi maininnat lapsen henkilokoh-

taisesta oppimispolusta tai kiitokset lapsen opettajille. Nain pelkistin aineistoa.

Karsinnan jalkeen luin aineistoa useita kertoja, tdsmensin olemassa olevia alakategorioita ja loin
uusia. Pyrin jatkuvasti uudelleen lukiessani varmistamaan, etta kategorian otsikko todella kuvaa
aineistoesimerkkien sisaltda. Muodostin uusia alakategorioita. Kokosin alakategorioiden otsikot
omaan tiedostoon ja muodostin ylakategoriat. Alakategorian nimen tuli kuvata tasmallisesti jo-
kaista sen alle asetettua analyysiyksikkda. Vastaavasti paakategoriat kuvaavat jokaista niiden alle
sijoitettua alakategoriaa. Jatin laadullisen analyysin ulkopuolelle kylla ja ei -vastaukset, joista
puuttuivat perustelut. Niita kasittelin lyhyesti sisallon erittelyn avulla. Seuraavana olevassa taulu-

kossa on esimerkki siita, kuinka ilmauksia pelkistettiin ja alakategorioita nimettiin.

Taulukko 2. Esimerkki aineiston pelkistamisesta.

Aineistositaatti Pelkistetty ilmaus | Alakategoria Paakategoria

V3 Jokainen ihminen opettaa Eri opettajilla erilai- Monipuolinen ope- Oppiminen

hieman eri tavalla ja tyylilla. set tavat ja tyylit tus
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Aineistositaatti Pelkistetty ilmaus | Alakategoria Paakategoria
V10 Kahden opettajan nake- Eri opettajien erilai- | Monipuolinen ope- Oppiminen
myksen opetettuun tietoon ja | set nakemykset ja tus

opettamiseen. Molemmilla vahvuudet

opettajilla on omat vahvuudet
ja lapsi saa monipuolista ope-

tusta.

Kaikki kategoriat muodostuivat aineistosta. Olin kyselylomakkeessa halunnut tietoa erityisesti
yhteisopettajuuden vaikutuksista oppimiseen, vuorovaikutustaitoihin seka kodin ja koulun yh-
teistydn sujumisen, ja naista aiheista muodostuikin aineiston perusteella tutkimuksen runko.
Kuitenkin aineistosta nousi sisalldnanalyysin kautta yhdeksi teemaksi myds sosiaaliset suhteet ja
yhteisopetuksen kaytannon toteuttamiseen liittyvat seikat. Kategorisointi on siis tehty seka tutki-

muskirjallisuuden pohjalta, etta aineistolahtdisesti.

5.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksessa oli taustaoletuksena se, etta yhteisopettajuusluokissa ryhmékoko on perinteisen
luokan ryhmakokoa suurempi. Kyselylomakkeessa oli siksi myds rynmakokoon liittyvia kysymyk-
sid. Yhteisopettajuus ja ryhmakoko liittyvat kiinteasti yhteen, eika niita ole omassa tutkimukses-
sani mielekasta erottaa omiksi tutkimusaiheikseen. Tutkimuskohteenani olevien koulujen toi-
minta oli minulle suurelta osin tuttua, joten tiesin yhteisopetusluokkien ryhmakokojen olevan

muiden luokkien ryhmakokoja suuremmat.

Tutkimuslomakkeessa oli kohta, jossa sai antaa palautetta tutkimuksen tekijalle. Eras vastaaja
pohti palautteessa tutkimukseen sisaltyvaa oletusta kahden opettajan mallista, silla hanen lap-
sensa kohdalla luokan opettajia oli useampi. Huomioin palautteen ja muutin lomakkeen vii-
meista kysymysta kesken tutkimusprosessin, silla muutos ei vaikuttanut jo annettuihin vastauk-

siin tai tutkimustuloksiin, vaan ennemminkin heratti tiedostamaan omia ennakko-oletuksiani.
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Tutkimuksen aineisto on keratty jonkin aikaa ennen tutkimuksen valmistumista, mika voi vaikut-
taa tutkimuksen validiteettiin. Yhteisopettajuus on toisaalta Suomessa edelleen tuoreehko ilmid,

joten siina mielessa tutkimusaineisto antaa uutta tietoa julkaisuhetkella.

Aineiston osalta luotettavuuteen vaikuttaa se, miten eri tavoin tutkimuksessa kaytetyt kasitteet ja
lahtékohdat on ymmarretty. Koska halusin tutkia nimenomaan taytta yhteisopettajuutta huolta-
jien nakokulmasta, oli oltava aineistonkeruun kanssa tarkka. Molemmat tutkimusaineiston ke-
ruussa mukana olleet koulut olivat minulle tuttuja, joten tiesin, etta niissa toteutetaan yhteis-
opettajuutta tutkimuksen aiheen edellyttamalla tavalla. Sita, mitka luokat valikoituivat tutkimuk-
seen, kavin rehtoreiden kanssa keskustelua. Selvitin yhteydenotossani tarkkaan, mita tarkoitan
yhteisopettajuudella ja millaista tutkimuskohdetta etsin. On tietenkin aina mahdollisuus, etta sil-
tikaan kaikkien vastaanottajien lasten luokilla ei toteuteta yhteisopettajuutta aivan samassa mit-
takaavassa. Yksi vastaajista kuvasikin, etta hanen lapsensa ryhma jaetaan ilmeisesti paasaantai-
sesti kahtia, jolloin opettajia on yksi. Voi siis olla, etta joko vastaajalle ei ole annettu tietoa yhteis-
opetuksesta tai sitten kyseisen luokan opettajat ovat paattaneet jakaa yhteisopetusluokan kah-

teen ryhmaan.

Kaikilla huoltajilla ei ole resursseja vastata tamankaltaisiin vapaaehtoisiin kyselyihin. Saattaa
kayda niin, etta vastaajiksi valikoituu ennen kaikkea sellaisia henkil6ita, joilla on voimakkaimmat
mielipiteet tutkimuksen aiheesta. Omassa tutkimuksessani tieteellinen kontrolli toteutuu enim-
makseen siten, etta tiedostaa, ettd vanhempien vastauksiin voivat vaikuttaa myds yhteisopetta-
juuteen liittymattomat seikat. Jos esimerkiksi oppilaan vanhemmilla ja opettajilla on ollut erimie-

lisyyksia, voi huoltaja tuoda herkemmin kritiikkia myds tutkimuksen kyselyssa.

Aineisto ei ole kovin kattava, mutta toisaalta laadullisen tutkimuksen ei ole tarkoituskaan tuottaa
yleistettavaa tietoa (mm. Tuomi ja Sarajarvi 2018, 65). Kysely tuotti kuitenkin maarallisesti sopi-
vasti tekstig, silla avoimiin kysymyksiin tuli tamankokoisen aineiston tasolla runsaasti vastauksia.

Tutkimukseen valikoiduissa luokissa yhteisopettajuutta toteutetaan eri tavoin. Vaikka kommuni-
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kointi rehtoreiden kanssa jatti itselleni tunteen, etta tutkimuksen tavoite on valittynyt ja kohde-
ryhma valikoitunut tdsmallisesti, voi olla, etta yhteisopettajuutta toteutetaan joissakin tutkimuk-

seen valikoituneissa ryhmissa esimerkiksi vain osittain. Vastauksissa ei tallaista tosin tullut ilmi.
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6 Tulokset

Tassa luvussa esittelen taman tutkimuksen tulokset. Tulokset on esitetty sisallonanalyysin tuotta-
mien kategorioiden mukaisesti. Ensimmainen alaluku kasittelee oppimisen teemaa, toinen vuo-
rovaikutustaitoihin ja sosiaalisiin suhteisiin liittyvia seikkoja ja kolmas yhteisty6ta yhteisopetus-
luokassa. Viimeisessa alaluvussa kerrotaan huoltajien kasityksista yhteisopetuksen kaytontdihin

liittyen.

Tassa tutkimuksessa erityispiirteena on se, etta huoltajat eivat valttamatta itse ole opiskelleet yh-
teisopetusluokassa, vaan vastauksissa kokemukset luokkatilanteista ovat lapsilta kuultuja ja
huoltajien tulkitsemia. Useissa vastauksissa huoltajat referoivat lastensa kertomuksia, kuten

seuraavissa esimerkeissa.

V18 Oppilaan mukaan luokka ja oppimistilanteet ovat olleet rauhattomia.

V6 Ajoittain lapseni kertoo oppimisrauhan puuttuvan.

Vaikka osassa vastauksia huoltajat referoivatkin lastensa kertomaa, ovat vastaukset silti aina
huoltajien tulkintoja. Siksi tallaisetkin vastaukset tuovat tietoa juuri huoltajien ajatuksista ja kasi-

tyksista.

Vastaajista 32 kertoo, etta heidan lapsensa on opiskellut vain yhteisopetusluokassa. Heilla ei siis
ole oman lapsensa osalta vertailukohdetta perinteisessa yhden opettajan luotsaamassa luokassa
opiskelusta. Kaksi vastaajaa kirjoitti, ettd kysymyksiin vastaaminen oli hieman haastavaa siksi,
ettei heilla ole vertailupohjaa. Toisaalta voi olettaa, etta suuri osa vastanneista on itse kaynyt
koulua perinteisella opetustyylilla, jolloin heilla on jonkinlaista vertailupohjaa. Seitseman vastaa-

jan lapsi on opiskellut myds perinteisessa yhden opettajan luokassa.

Yhteisopetukseen oltiin aineiston kouluissa paaosin tyytyvaisia. Kysymykseen “kuinka tyytyvai-
nen olet yhteisopettajuusmalliin verrattuna perinteiseen yhden opettajan malliin?” 33 vastasi
olevansa joko erittdin tyytyvainen tai melko tyytyvainen. Vastaajista yksi ei osannut sanoa, kun

taas tyytymattémia oli viisi
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6.1 Oppiminen

Oppimisen kysymyksissa huoltajat toivat esiin monipuolisen opetuksen ja joustavat ryhmittelyt.
Lisaksi aineistossa kuvailtiin yksildllisten tarpeiden huomioimiseen, oppimisen arviointiin ja tyo-

rauhaan liittyvia seikkoja.

6.1.1 Monipuolinen opetus

Vastaajat kokevat, etta yhteisopettajuus tarjoaa monipuolisempaa opetusta kuin perinteinen yh-
den opettajan malli. Tutkimukseni kasittelee nimenomaan luokanopetusta, jossa perinteisesti
yksi opettaja on vastannut useimmiten lahes kaikkien aineiden opetusta. Vastaajat kuvaavat use-

amman opettajan tuovan opetukseen erilaisia opetustyyleja, -tapoja ja nakemyksia.

V6 Uskon ettd on, oppiminen ei ole yhden opettajan tavassa vaan opettajat saavat eri na-

kdkulmia toisiltaan.

Vastaaja 6 kertoo uskovansa, etta yhteisopettajuudesta on ollut hyétya hanen lapsensa oppimi-
selle. Oppiminen ei ole yhden opettajan opetustavan varassa, vaan opetukseen tulee monipuoli-

suutta eri nakokulmien kautta.

Yhteisopetuksessa on tarkeda, etta opettajat l0ytavat yhteisymmarryksen opetustilanteissa ja
vaihtavat joustavasti rooleja. Vastaaja 3 kuvaa, etta toisen opettajan viesti menee paremmin pe-
rille tietyissa asioissa. Opettajien persoonakohtaiset erot voivat tukea eri tavoin erilaisten oppi-
joiden oppimista. Vastaaja 10 kertookin, etta opettajien erilaiset vahvuudet ja erilaiset nakemuk-
set tuovat opetukseen monipuolisuutta. Luokanopettajat ovat usein kehittdaneet osaamistaan
omien vahvuuksiensa mukaisesti ja heilla voi olla esimerkiksi oppiaineiden hallinnan osalta eroa-
vaisuuksia. Yhteisopettajuudessa voidaan parhaassa tapauksessa hyodyntaa esimerkiksi eri tai-

toaineisiin syvemmin perehtyneiden opettajien osaamista.
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6.1.2 Joustavat ryhmittelyt

Yhteisopetuksessa luokan oppilaat eivat useinkaan opiskele kaikki samassa tilassa. Yhteisopetta-
juus nimittain mahdollistaa joustavat ryhmittelyt, joiden avulla opetusta on helpompi eriyttaa
(Malinen ja Palmu 2017, 72). Joustavien ryhmittelyjen avulla opetusta voidaan toteuttaa eri kokoi-
sissa ryhmissa ja kaikille oppilaille voidaan tarjota tilaisuuksia opiskella vaihtelevissa ryhmissa.

Huoltajat ovat vastauksissaan kertoneet joustavasta ryhmittelysta.

V36 Kyllahan siita on hyotya kun pystytaan jakamaan eri ryhmiin.
V1 Lisaksi tietysti lapsia pystyy jakamaan tason mukaan, jolloin jokainen saa oman tasois-

taan opetusta.

Vastauksissa mainitaan oppilaiden erilaiset taitotasot. Vastaajat katsovatkin, etta joustavat ryh-
mittelyt mahdollistavat opiskelun samalla taitotasolla olevien kanssa. Sen katsotaan hyddyttavan

niin edistyneempien opiskelua kuin heikommissa aineissa oppimista.

Joustavat ryhmittelyt ovat yksi keskeinen yhteisopetuksen tuoma mahdollisuus. Myods huoltajat

hahmottavat joustavan ryhmittelyn tuomia hyétyja.

V21 Esim. lukuryhmien jako taitotason mukaan ekaluokalla tuki uuden oppimista lapsella,
joka osasi jo lukea.
V31 Hyva, etta ryhmia hiukan jaotellaan taitojen mukaan, jotta paremmin saa tukea hei-

koimmissa aineissa.

Vastaaja 21 kuvaa, kuinka lukuryhmat eri taitotasoilla mahdollistivat hanen lapsensa kohdalla
ylospain eriyttamisen. Lapsi osasi jo lukea, ja oppi uutta tydskennellessaan omalla taitotasollaan.
Vastaaja 31 kokee, etta taitotasojen perusteella tehdyt ryhmittelyt tukevat etenkin niissa ai-
neissa, jotka ovat haastavampia. Luokanopetuksessa toteutetaan taitotasoryhmittelya ilman yh-
teisopetustakin, mutta lukujarjestykseen ja aikuisten maaraan liittyvien syiden vuoksi pienem-
mat ryhmat saattavat olla verrattain pysyvia lukuvuoden aikana. Yhteisopetuksessa erilaisiin ryh-

miin jakaminen on joustavaa ja muuttuvaa, jolloin ryhmittelya voidaan tehda erilaisin perustein
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vaihdellen ryhmia esimerkiksi toverisuhteiden, oppiaineen tai oppilaiden kiinnostuksenkohtei-

den perusteella.

Huoltajat kertovat vastauksissa pienemmissa ryhmissa opiskelusta.

V16 Myods ryhman pienentyessa yhden opettajan johtoisella tunnilla on selkeasti apua.
V24 Pienissa ryhmissa opiskelu onnistuu hyvin.

V4 mutta haluaa olla ja opiskella pienemmassa ryhmassa, missa saa enemman apua ope-
tuksessa.

V20 Ainakin vanhemman lapsen ryhmassa oppilaat oli haettu pienryhmiin ja tukea sai te-

hostetusti.

Vastaajien mukaan pienemmissa ryhmissa opiskelu onnistuu paremmin ja oppilaat saavat
enemman tukea opiskeluun. Vastaaja V16 on maininnut opiskelun pienemmassa ryhmassa,
jossa oppituntia pitaa yksi opettaja. Han on todennut siité olevan apua. Muissa vastauksissa

opettajien maaraa ei mainita, vaan keskitytaan ainoastaan ryhmakokoon.

Yhteisopetusluokassa toteutettavat joustavat ryhmittelyt eivat valttamatta ole huoltajille selvia.

Aineiston perusteella osa huoltajista on siina kasityksessa, etta lapset opiskelevat jatkuvasti suu-
ressa ryhmassa. Vastaaja 28 pohtii myos jakotunteja yhteisopetusluokassa verrattuna perintei-

seen yhden opettajan malliin. Alakoulussa luokat ovat useimmiten noin 20 oppilaan suuruisia, ja
jakotunneilla ryhma jaetaan usein kahtia. Vastaaja kyseenalaistaakin sitd, saavatko yhteisopetuk-
sessa opiskelevat lapset opiskella tallaisessa 10 oppilaan ryhmassa lainkaan. Usein yhteisopetus-
luokan kanssa tydskentelee muitakin aikuisia kuin luokan omat opettajat, joten monenlaiset ryh-

majaot ovat mahdollisia.

6.1.3 Oppilaiden yksiléllisten tarpeiden ja vahvuuksien huomioiminen

Opetussuunnitelman perusteissa painotetaan oppilaiden yksildllisiin tarpeisiin vastaamista (Ope-

tushallitus 2014). Oppimisen yksilollisyytta painottava ajattelu on luettavissa myos huoltajien
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vastauksista. Useat vastasivat kokevansa, etta yhteisopettajuus tukee heidan lapsensa oppi-
mista. Myonteisia vastauksia huoltajat tdydensivat kommenteilla yksildllisten taitojen ja tarpei-

den huomioimisesta.

V4 Paremmin huomioitu yksildlliset tarpeet.

V8 Kylla, opettajilla on paremmin mahdollisuus kayttaa tukitoimia ja antaa yksildllista oh-
jausta.

V12 Kylla, hanen henkilékohtaiset oppimistaidot on otettu hyvin huomioon, samoin mie-
lenkiinnon kohteet.

V30 Opettajat hoitavat asiansa hyvin ja huomaavat lapseni tarpeet isossakin ryhmassa.

Vastaajat V4, V8, V12 ja V30 ovat sita mieltd, etta yhteisopetus mahdollistaa lasten yksildllisen
huomioimisen hyvin. Opetussuunnitelmassa kaytetaan kasitetta eriyttaminen kuvaamaan sit3,
kuinka opetuksessa vastataan oppilaiden erilaisiin tarpeisiin ja huomioidaan heidan erilaiset lah-
tokohtansa. Eriyttaminen tarkoittaa sita, etta mukautetaan tavoitteita, oppimisymparistéa, mate-
riaaleja ja tehtavia siten, etta jokainen oppilas saa mahdollisuuden opiskella omien taitojensa ja
tarpeidensa mukaisesti. Yhteisopettajuus tarjoaa Malisen ja Palmun (2017, 72) mukaan hyvan
perustan eriyttamiselle. Useamman opettajan tekemat havainnot ja systemaattinen arviointi an-
tavat tietoa eri oppilaista. Eriyttamisen periaatteet eivat eroa yksin opettamisesta ja se onkin

my0s yhteisopetuksessa keskeinen osa.

Toisaalta vastauksissa ilmeni myds huolta siita, ehtivatkd opettajat antaa henkilékohtaista oh-

jausta tai kohdata lapsia.

V7Lapseni ei muista aina ohjeita joita opettaja antaa, eika taida olla resursseja kohdata
lapsia riittavasti heidan omissa tarpeissaan.

V23 En tieda henkildkohtaisen ohjauksen maaraa, veikkaan, ettd on melko vahaista.

Vastaajat V7 ja V23 ilmentavat huoltaan arveluna tai olettamuksena. Vastauksissa ei esiteta var-

maksi sita, etteivatko lapset saisi riittavasti henkildkohtaista ohjausta.
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Yhteisopettajuuden on nahty tuovan keinoja inkluusion toteuttamiseen. Huoltajien vastauksissa

nousi esille erityista tukea tarvitsevien lasten parjaaminen yhteisopetusluokassa.

V2 Suuret ryhmat ja niissa erityislapset voivat olla ongelma. Erityislapset ei saa silloin tar-

vitsemaansa tukea. Seka muut lapset jaavat sivuun kun erityislapset vievat opettajan ajan.
Toivon etta tama kokeilu lopetetaan.

V10 68 oppilasta samassa luokassa, kaksi opettajaa, ei avustajaa... Erityista tukea tarvitse-
vat samassa luokassa, eihan tuolla parjaisi aikuinenkaan, saati lapsi joka opettelee viela

vuorovaikutusta ja rynmassa toimimista.

Suuret ryhmakoot nahdaan monessa vastauksessa ongelmallisina. Huoltajien vastauksissa kuu-
luu huoli siita, etta tukea tarvitsevat oppijat eivat valttamatta kykene tydskentelemaan suuressa
ryhmassa. Yhteisopettajuus ja inkluusio eivat toteudu toivotulla tavalla, mikali resursseja ei ole

riittavasti.

Toisaalta yhteisopetuksen ajatellaan sopivan tukea tarvitseville. Vastaajan V13 mukaan yhteis-
opettajuus mahdollistaa helpomman paasyn pienryhmaan, silla pienryhmassa kay niin moni. Ha-
nen mukaansa kukaan oppilas ei sen vuoksi erotu joukosta “erityisoppilaana”. Tukea tarvitsevien
parjaamisen lisaksi huolta aiheuttaa vastausten perusteella muiden oppilaiden jadminen syrjaan.
Vastaajat 28 ja 34 kuvaavat tukea tarvitsevien oppilaiden ja aanekkaampien vievan opettajien

huomion suuressa luokassa.

Huoltajat kuvailevat joidenkin oppilaiden jaavan syrjaan yhteisopetusluokassa. Hiljaisuus, ar-

kuus, kiltteys ja herkkyys liitetaan huoltajien kuvauksissa huomiotta jaaviin oppilaisiin.

V31 Lapsemme on hieman arka ja jaa ehka helposti hiljaisena syrjaan. Joissain tilanteissa
luulisin pienemman ryhman olevan hanen itsevarmuutensa kehittymiselle parempi.

V10 Suuressa ryhmassa ei tule kuulluksi. Hiljainen ja herkka oppilas vetaytyy viela enem-
man sivuun,suuren ryhman huutaessa.

V18 Vanhempain vartissa tuntui ettei kumpikaan opettajista ollut huomioinut oppilasta,
koska kysyessani viittaako oppilas tunneilla, todettiin ettei oppilaaseen oltu kiinnitetty

huomiota. Tuli tunne, ettd suuressa oppilasryhmassa hiljaisemmat jaavat huomoitta.
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Vastauksissa suuren ryhmakoon ajatellaan vaikuttavan negatiivisesti hiljaisempiin oppilaisiin.

Vastaajat ajattelevat, etta hiljaiset oppilaat jaavat ikaan kuin syrjaan eivatka tule kuulluiksi.

Opetusuunnitelmassa korostuu oppilaiden vahvuuksien huomioiminen. Oppilaiden vahvuudet
tulee huomioida muun muassa koulutyon ja tuen jarjestamisessa seka eri oppiaineiden arvioin-
nissa. (Opetushallitus 2014). Aineistossa kuvailtiin lapsen saaneen kannustusta ja vahvuuksien

tulleen huomatuiksi.

V39 Lapsi on saanut enemman kannustusta
V7 Kun on useampi opettaja niin he kiinnittavat ehka useammalta kantilta huomiota lap-

seen. Lapsen vahvuudet ehkd huomataan paremmin.

Molemmissa edella olevissa aineistoesimerkeissa kaytetaan komparatiivimuotoja. Vastaajat ajat-
televat lapsen saaneen yhteisopetuksessa enemman kannustusta ja vahvuuksien tulleen huomi-

oiduksi paremmin kuin tavallisessa yhden opettajan mallissa.

6.1.4 Oppimisen arviointi

Luokanopettajalla on oppilaan arvioinnissa merkittava vastuu ja usein arvioinnin kokonaiskuva
onkin ainoastaan luokanopettajalla. Yhteisopettajuus tuo arviointiin monipuolisuutta ja mahdol-
listaa useamman henkilédn havaintojen hyddyntamisen. Yhteisopetusta toteuttaneet opettajat

kokevatkin yhteisopetuksen helpottavan oppimisen arviointia (Malinen ja Palmu 2017, 28).

Arviointi herattaa koulumaailmassa paljon tunteita ja tutkimuksessani halusin selvittaa, miten
huoltajat ovat kokeneet arvioinnin toteutumisen yhteisopettajuudessa. Perusopetuksen opetus-
suunnitelman mukaan arviointia on toteutettava jatkuvasti (Opetushallitus 2014). Se kasittaa siis
paljon muutakin kuin vain kokeiden ja oppiaineiden numeerisen arvioinnin. Arvioinnissa painot-
tuu oppilaantuntemus. Arviointia olisikin aina suhteutettava oppilaan aiempaan osaamiseen ja
hanen henkildkohtaisiin oppimistavoitteisiinsa (Opetushallitus 2014). Aineistossa huoltajat ker-
toivat arvioinnista kahtiajakoisesti ja kysymys kirvoitti voimakkaitakin mielipiteita. Vastaaja 23 on

kirjoittanut humoristiseen tapaan hymiolla hdystettyna, etta lapset arvioivat itse itsedan nykyisin.
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Itse- ja vertaisarviointi ovatkin tarkea osa arvioinnin kokonaisuutta aivan ensimmaisilta luokilta

[ahtien.

Huoltajat kaipaavat tietoa oman lapsensa oppimisen etenemisesta. Opettajilla onkin oltava kasi-
tys jokaisen luokan oppilaan oppimisen edistymisesta. Tutkimuksen vastaajista valtaosa kokee

arvioinnin toteutuneen hyvin.

V4 Hyvin, koska opettaja kerkiaa perehtymaan paremmin yhteen oppilaaseen.

V33 Yllattavan hyvin. Oletin etta lapseni havida suuren oppilasmaaran.

V31 Opettajat ovat kylla aivan loistavial Arvioinnit ovat mielestamme olleet sellaisia kuin
itsekin olisimme lapsestamme ajatelleet.

V21 Hyvin. Patevat opettajat, sopiva maara "kokeita” tai katsastuksia. Opettajilla tuntuu

olevan hyva kasitys siita, mita lapsemme osaa.

Yksi vastaajista on pelannyt, ettd opettajat eivat kykene arvioimaan lasta yksilollisesti suuren op-
pilasmaaran vuoksi, mutta on yllattynyt arvioinnin onnistumisesta positiivisesti. Toisessa vas-
tauksessa kerrotaan yhteisopettajuuden antavan paremman mahdollisuuden perehtya yksittai-
seen oppilaaseen. Vastaaja 21 on tyytyvainen siihen, etta opettajilla on hyva kasitys hanen lap-
sensa osaamisesta. Han kiittelee myos “kokeiden ja katsastusten” sopivaa maaraa. Vastauksissa
ei muuten avata sen tarkemmin sitd, millaisin menetelmin arviointia toteutetaan ja miten siita

annetaan tietoa.

Osassa vastauksia arvioinnin kerrottiin olevan pintapuolista tai olematonta.

V18 Huonosti, koska arviointia ei ole tapahtunut. Vanhempainvartissa tuntui ettei kumpi-

kaan opettajista ollut huomioinut oppilasta. Enka saanut palautetta siita milla tasolla lap-

seni osaaminen on suhteessa siihen, milla tasolla yleensa tuon ikdisten osaaminen eri op-
piaineissa pitaisi olla.

V22 Tuntuu, ettd lasta ei tunneta. Arviointi pintapuolista
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Tyytymattomyys arviointiin heijastuu vastausten perusteella siita, etta lasta ei ole huomioitu riit-
tavasti. Arviointiin tyytymattomat huoltajat kokevat, etta lasta ei tunneta henkildkohtaisella ta-
solla. Vastaaja 18 kokee, ettei hanelle ole annettu tietoa lapsen osaamisesta suhteessa oppiai-

neiden tavoitteisiin.

Yhteisopettajuus vaatii opettajilta hiukan tarkempaa kaytanteiden avaamista huoltajille myos ar-
vioinnin osalta, jotta arviointi olisi mahdollisimman lapinakyvaa. Osalla vastaajista ei ollut tietoa

arvioinnin toteutuksesta.

V6 Tama on mietityttanyt, tehdaankd arvioinnit yhdessa vai osittain eri opettajilta. Toteu-
tus on onnistunut hyvin.

V10 Tasta asiasta ei informoida, etta miten opettajat yhdessa paattavat lapsen arvioinnin.
V27 En tiedd, kumpi arvioi. ...vai tapahtuuko arviointi yhdessa. Vanhempien ja opettajan

keskustelu oli vain toisen opettajan kanssa.

Erityisesti epaselvyyksia on vastausten perusteella siind, miten arviointia toteutetaan opettajien
kesken. Vastaaja 28 on kuvannut, ettd arviointia tehdaan vain vahan tai ainakaan se ei vality ko-
tiin asti. Epaselvyyksia voi aiheuttaa sekin, etta huoltajilla on arvioinnista suppeampi kasitys kuin
opettajilla. Vastaaja 20 kertoikin, etta ei osaa sanoa arvioinnista mitaan, silla kokeita ei ole ollut
paljoa. Tiedon valittaminen lukuvuoden aikana vaatiikin opettajalta aktiivisuutta, silla jatkuvan
arvioinnin periaatteiden mukaisesti arviointia tehdaan kouluissa monin tavoin lukuvuoden ai-
kana. Arvioinnille ei ole olemassa mitaan yhtenaista mallia, vaan jokainen yhteisopetusta toteut-

tava tiimi luo omat toimintatapansa ja tydonjakonsa.

6.1.5 Tydérauha

Yksi kouluoppimiseen liittyvista keskeisimmista osatekijoista on tydrauha, joka mainittiin myds
tutkimuksen aineistossa. Tydrauhan yllapito voi tuottaa haasteita niin yhteisopettajuudessa kuin
perinteisessakin luokassa. Oletettavasti samat tutkimusnayttéon perustuvat keinot haasteiden
ratkaisemiseksi ja tydrauhan yllapitamiseksi toimivat molemmissa malleissa (Malinen ja Palmu

2017, 70).
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Useat vastaajat mainitsivat suuren oppilasryhman vaikutukset luokan tydrauhaan. Vastauksissa

kuvailtiin, etta suurempi ryhmakoko tuo mukanaan myds enemman aanta, metelid ja halinaa.

V7 Ryhmakoon suuruus on haitannut keskittymista olennaisesti. Lapsi kertoo melua ole-
van luokassa myds paljon.

V14 Lapsella ongelmia keskittymisen kanssa. Ison rynman/tilan aiheuttamat arsykkeet
estaa keskittymasta opetukseen.

V28 Luokassa jossa on yli 40 lasta on paljon enemman haslinkia ja metelia. Minulle tarkea
asia on oppimisrauha ja - - En usko etta naita asioita tukee se etta luokassa on nain paljon

oppilaita.

Useimmat huoltajat, jotka kuvailivat tydrauhaongelmia, yhdistivat niihin keskittymisvaikeudet.
Halyn kerrottiin aiheuttavan mydés vasymysta. Vastauksissa puhuttiin myds levottomuudesta ja

siitd, etta kun on enemman oppilaita, on myds enemman arsykkeita.

Muutamat vastaajat tosin taydensivat vastauksiaan kertomalla, etta eivat usko yhteisopettajuu-
den olevan tyérauhaongelmien syyna. Eras vastaaja totesi toivovansa, etta aiemmin luokassa val-
linnut levottomuus olisi jaanyt pois lasten kasvaessa. Huoltajat kuvailivat monissa vastauksissa
metelin olevan ajoittaista ja osassa vastauksia keskittymisvaikeuksien koskettavan vain osaa op-
pilaista. Metelin ajateltiin syntyvan esimerkiksi silloin, kun koko luokka on kerrallaan yhdessa ti-
lassa. Yksi vastaaja kuvaili halyn olevan jatkuvaa, ja kertoi olevansa huolissaan halyn aiheutta-

masta stressistd. Vastaaja selvensi tydskentelevassa itse avokonttorissa.

6.2 Vuorovaikutustaidot ja sosiaaliset suhteet yhteisopetusluokassa

Kyselylomakkeessa kysyttiin yhteisopetuksen vaikutuksista lasten vuorovaikutustaitoihin. Vas-
tauksissa useat huoltajat kasittelivat vuorovaikutustaitojen lisaksi sosiaalisia suhteita yhteisope-

tusluokassa. Yhtena teemana vastauksissa oli oppilaan ja opettajien keskindiset suhteet.
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6.2.1 Vuorovaikutustaidot

Yhteisopetusluokassa opiskelun on kuvailtu kehittdneen lasten vuorovaikutustaitoja. Useim-

missa vastauksissa painotetaan erilaisten ihmisten kanssa toimimista.

V3 Tulee toimeen monenlaisten ihmisten kanssa.

V37 Kun lapsia on paljon, taytyy ja paasee tydskentelemaan monenlaisten lasten kanssa.
Ei pysty hakeutumaan pelkastaan kavereiden tai samanhenkisten pariin.

V35 Joutuu ehka siten tulemaan toimeen erilaisten luokkakaverien kanssa. Ns. Sietamaan.

V31 No, ainakin erilaisten ihmisten kanssa toimeentulemista.

Opetussuunnitelman mukaan yksi perusopetuksen laaja-alaisista tavoitteista on oppia tyosken-
telemaan erilaisten ihmisten kanssa (Opetushallitus 2014). Huoltajat nakevat positiivisena puo-
lena sen, etta lapset eivat voi hakeutua ainoastaan omien ystaviensa seuraan. Vastaaja 30 kuvai-
lee, etta lapsi oppii yhteisopetusluokassa olemaan kaikkien kaveri ja toimimaan isossa ryhmassa.

Hanen mukaansa lapsi on tyytyvainen isoon luokkaan.

Huoltajien vastauksissa mainitaan myds ristiriitatilateiden selvittdmisen taito. Lisaksi vastaajat

V25 ja V32 painottavat muiden huomioimista.

V5 Riitatilanteiden selvittaminen kehittynyt, nyky-yhteiskunnassa tarkeaa oppia selvia-
maan isoissakin ryhmissa.

V25 Hieman maaraileva lapsi on oppinut ottamaan muut huomioon hyvin.

V32 Lapseni parjaa koulussa hyvin, joten oppimisen suhteen minulla ei ole ollut huolta.

Luokan lapset ylipaataan ovat mielestani hyvin omatoimisia, muita huomioivia ja rohkeita.

Vastaaja 12 arvioi myos, etta lapsen ryhmatyoskentelytaidot ovat parantuneet yhteisopetusluo-

kassa. Vastaaja 17 kirjoittaa, etta suuressa ryhmassa oppii odottamaan omaa vuoroaan.

Suuren opetusryhman katsotaan vastauksissa vaikuttavan lasten kayttaytymiseen. Useassa vas-

tauksessa kuvaillaan lapsen rohkaistuneen.

V5 Lapsi ei jannita uusiakaan sosiaalisia tilanteita.
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V6 Lapseni on reipastunut ja rohkaistunut.

V12 Lapseni on tullut itsenaisemmaksi ja rohkeammaksi, toki osa on ihan iankin muka-
naan tuomaa.

V32 Lapseni on rohkaistunut jo ihan ensimmainen kouluvuoden aikana hurjasti ja osaa

ottaa toiset hienosti huomioon.

Toisaalta vastaaja 31 selventaa lapsen kertoneen, etta tama ei osallistu vuorovaikutustilanteisiin
isossa ryhmassa yhta paljoa kuin pienemmassa. Jannityksen kuvataan vahentyneen ja lapsen
tulleen itsenaisemmaksi. Vastaaja 32 kuvaa, kuinka lapsi osaa ottaa toiset hyvin huomioon. Kyse-
lylomakkeessa kysymyksena oli yhteisopetuksen vaikutus vuorovaikutussuhteisiin, mutta huolta-
jat eivat ole sen kummemmin kuvailleet sita, mista suotuisat vaikutukset heidan kasityksensa

mukaan johtuvat.

6.2.2 Oppilaiden valiset sosiaaliset suhteet

Huoltajien vastausten perusteella yhteisopetusluokassa olo vaikuttaa oppilaiden toverisuhteisiin.
Yhteisopetuksen on esitetty lisdavan yhteisollisyytta (Pulkkinen & Rytivaara 2015, 10). Huoltajien
antamissa vastauksissa esitetaan seka myonteisia etta kielteisia vaikutuksia. Useimmissa vas-
tauksissa yhteisopetuksen vaikutusten toverisuhteisiin katsotaan liittyvan suuresta ryhmako-
koon. Toisaalta vastaajan 28 mukaan hanen lapsensa kaverisuhteet ovat paaosin sailyneet jo esi-

kouluajoilta, joten yhteisopetusluokkaan siirtyminen ei ole tuonut erityista muutosta.

Moni huoltaja kuvailee lapsen saaneen luokan oppilaista paljon kavereita.

V17 paljon kavereita isossa ryhmassa
V24 Kavereita enemman, jolloin tulee tutuksi isossa porukassa leikkimisen/touhuumiseen

V30 Tuplaluokka on suuresta lapsimaarasta huolimatta upea juttu. Paljon kavereita.

Suuressa ryhmassa voi olla helpompi |6ytaa samanhenkisia kavereita. Aineistossa huoltajat ku-
vaavat nimenomaan kaverisuhteita, mutta ystavyydesta ei ole mainintoja. Ei siis ole selvaa,

kuinka tiiviita toverisuhteita vastauksissa tarkoitetaan.
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Vaikka moni huoltaja ilmaisee lapsella olevan paljon kavereita, on asialla myds kaantépuolensa.
Vastauksissa kuvataan myds sita, kuinka suuri ryhmakoko voi vaikeuttaa kaverisuhteiden muo-

dostumista.

V22 Kavereita vaikea |0ytaa isosta ryhmastd. Paljon pienia porukoita, joihin on vaikea
paasta mukaan.
V38 Tulee toimeen kaikkien kanssa, mutta Iahikaveripiiri suppeampi kuin ehka olisi pie-

nessa luokassa. Enemman kuppikuntia.

Osassa vastauksia kuvataan suuressa ryhmassa syntyvan herkasti tiiviita, pienempia kaveriporu-

koita.

Suuri ryhmakoko voi aiheuttaa myos suoranaista ulkopuolelle jaamista.

V16 Vanhempi lapseni on sopeutunut enemman ekstroverttina isoon ryhmaan hyvin.
Nuorempi, selvasti herkempi, hitaasti lampedavampi introvertti lapseni jaa helposti leikki-
kaveriryhmien muodostumisesta (esim. Syksyn ekoina paivina) ulkopuolelle.

V18 Lapsi tuntee jadvansa kaveriporukoissa ryhman ulkopuolelle ja tarvitsisi hieman

enemman henkilékohtaista tukea tunteakseen kuuluvansa ryhmaan.

Oppimisen tuen lisaksi oppilaat tarvitsevat tukea vuorovaikutustaitoihin ja sosiaalisten suhteiden
muodostamiseen, kuten vastaajan 18 kirjoituksesta kay ilmi. Aineistossa ei ole kuitenkaan mai-

nintoja suoranaisesta kiusaamisesta.

Mita suurempi luokka, sita haastavampaa on oppia tuntemaan jokainen luokkatoveri. Oppilaiden
valisesta etaisyydesta on maininta kahdessa vastauksessa. Vastaaja 27 kirjoittaa, etta lapsi ei
tunne luokkalaisia. Vastaaja 23 kertoo, etta hanen lapsensa ei valttamatta tieda kaikkien luokka-
tovereidensa nimia, koska oppilaita on luokalla niin paljon. Lisaksi han pohtii yhteishengen synty-
mista isossa rynmassa. Kirjoittaja epailee, ettd isossa ryhmassa ei valttamatta synny kovin tiivista
yhteishenkea. Vastaaja 1 uskoo, etta pienempi ryhma olisi tiiviimpi ja sita kautta myos rauhalli-

sempi. Han otaksuu, etta “h6lmaily” jaisi vahemmalle pienemmassa ryhmassa.
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6.2.3 Opettajien ja oppilaiden valiset sosiaaliset suhteet

Alakoulussa oppilaat viettavat koulupaivansa paasaantoisesti saman opettajan opetuksessa, jo-
ten opettajien ja oppilaiden valille muodostuu pitkdkestoinen ja intensiivinen vuorovaikutus-

suhde.

V7Lapsesta on kiva olla valilla kiltemnman opettajan tunnilla. Jos olisi yksi opettaja ja se
sattuisi olemaan ankara, se voisi vaikuttaa nehatiivisesti.

V5 Opettajien vaihtuminen tuo virkistavaa vaihtelua koulupaiviin. Jos henkildkemiat ei op-
pilaan ja opettajan valilla mene yksiin, yhteisopettajuus etenkin silloin erittdin tarkeaa op-

pilaan ja myds opettajankin kannalta.

Opettajat ovat erilaisia persoonia ja se vaikuttaa luokan vuorovaikutusilmapiiriin. Opettajan ja
oppilaan valinen vuorovaikutussuhde on yksi kouluviihtyvyyden osatekijoista. Lapsi voi kokea
opettajan olevan esimerkiksi ankara, mika voi vastaajan 7 mielesta vaikuttaa negatiivisesti. Oppi-
laan kokemuksen ohella vastaaja 5 nostaa esille opettajan kokemuksen. Oppilaan ja opettajan
valisten henkilokemioiden toimivuus vaikuttaa myds opettajiin ja yhteisopettajuus voi helpottaa

toisinaan haastaviakin tilanteita.

Opettajan kiltteyden lisaksi mainittiin mukavuus, lampimyys ja taitavuus. Vastaaja 26 painottaa,
etta lapsi voi kertoa huolensa kummalle tahansa opettajalle. Yksi tarkeimmista luottamuksen
osatekijoista onkin se, etta oppilaat kokevat tulevansa kuulluksi ja opettajan olevan kiinnostunut
heidan asioistaan. Oppilaan ja opettajan valinen keskustelu ja vuorovaikutus on tarkeaa lapsen
hyvinvoinnille. Vastaaja 9 on huolissaan henkilokohtaisen vuorovaikutuksen maarasta yhteisope-

tusluokassa:

V9 Henkilokohtainen vuorovaikutus opettajien kanssa voi jaada epasosiaalisemmilla oppi-

lailla pieneksi.

Toisaalta huoltajat kokevat, etta yhteisopetus lisaa lapsen mahdollisuuksia muodostaa henkil6-
kohtainen vuorovaikutussuhde opettajaan. Toisaalta huolta aiheuttaa henkilékohtaisen opetta-

jan ja oppilaan valisen kommunikoinnin ja ohjauksen maara suuressa lapsiryhmassa.
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Yhteisopetukseen siirtyminen voi tapahtua kesken koulupolun, jolloin useammasta erillisesta
luokasta muodostetaan yksi isompi ryhma. Silloin opettajien taytyy nahda paljon vaivaa luokan
yhteishengen eteen. Aineistosta ilmenee, etta useista ryhmista yhdeksi luokaksi yhdistyminen
voi olla monin tavoin haasteellista my06s opettajien ja oppilaiden valisten sosiaalisen suhteiden
osalta. Vastaajan 13 kertomuksesta ilmenee, ettd lapset eivat valttamatta hyvaksy uusia opettajia
etenkaan, jos ovat kokeneet opettajan suosineen aiemmin omaa luokkaansa eli entista rinnak-
kaisluokkaa. Han toteaakin, etta jokaisen opettajan tulisi ottaa kaikki oppilaat omikseen eivatka
aiemmat ryhmajaot saisi valittya oppilaille. Luokkien yhdistamisessa onkin erilaisia kaytantoja
siind, onko eri opettajilla edelleen luokan sisalla omia ryhmia esimerkiksi huoltajien kanssa teh-

tavaa yhteistyota ajatellen vai ovatko kaikki oppilaat kaikilta osin samaa ryhmaa.

Suomalaisessa koulutusjarjestelmassa ollaan siirtymassa useilla paikkakunnilla suuriin keskitet-
tyihin yksikoihin. Naissa yksikdissa voi toimia samanaikaisesti niin paivakoti, peruskoulu kuin lu-
kiokin. Lapset ja aikuiset eivat talloin valttamatta kaikki tunne toisiaan. Aineiston perusteella
huoltajat ovat tyytyvaisia siita, etta yhteisopetusluokassa opiskelevilla lapsilla on koulussa usea
tuttu aikuinen. Vastaaja 5 uskoo sen tuovan turvaa oppilaalle. Oppimista on vastaajien 22, 34
seka 26 mukaan tukenut se, etta koulussa on kaksi tuttua aikuista eli aina on joku tuttu opettaja

paikalla.

6.3 Yhteistyo yhteisopetuksessa

Koulumaailmassa yhteistyotd tehdddn niin koulun sisdlld kuin koulun ulkopuolistenkin toimijoiden
kanssa. Téssé tutkimuksessa tarkastellaan aineiston ohjaamana kodin ja koulun yhteisty6ta sekd opetta-

jien keskindistd yhteistyot.

6.3.1 Kodin ja koulun yhteistyo

Yhteistyo lapsen huoltajien kanssa on opettajan kasvatustyon keskeisimpia osa-alueita. Opetus-
suunnitelma velvoittaa kouluja tekemaan tiivista yhteistyota kotien kanssa. Huoltajia on osallis-

tettava ja heille on annettava tietoa lapsen koulunkayntiin liittyvista asioista. Vuorovaikutuksessa



41

koulun on oltava aktiivinen. (Opetushallitus 2014, 35-36). Huoltajat kokevat kodin ja koulun yh-
teistydn yhteisopettajuudessa eri tavoin ja yhteistydta toteutetaan erilaisin rakentein. Lasten asi-
oissa viestimiseen oli vastausten perusteella kolmea mallia. Ensimmaisessa mallissa luokan oppi-
laille oli paatetty opettajista tietty vastuuopettaja, jonka kanssa huoltajat padosin kommunikoivat
lapsensa asioissa. Toisessa mallissa huoltajat valittivat viestit kaikille lapsen opettajille. Kolman-

nessa mallissa huoltajat voivat olla yhteydessa keneen tahansa lapsen opettajista.

Vastuuopettajamallissa yhteydenpidon koettiin toimivan hyvin. Yhden opettajan kanssa viestimi-

sen on aineistossa kuvailtu olevan selkeaa ja toimivaa.

V2 Selkeaa. Yleensa yhteen opettajaan ollaan yhteydessa hyvassa hengessa

V8 Hyvin, meilla paavastuussa ja eniten kotiin yhteydessa on yksi opettaja.

V16 lhan hyvaa. Paasaantoisesti pidan yhteytta lapseni nimetyn yhdyspettajan kanssa.
V13 Joustavaa. Viestit kulkee kaikkien opettajien kesken. Jos "omaa" opettajaa ei saa

kiinni, niin voi tavoitella vield kahta muuta opettajaa.

Vastuuopettajamalli on mutkaton, silld huoltajat tietdvat aina, keneen olla yhteydessa lapsen asi-
assa. Malli on myos joustava, silla kaikki vastaajat kuvasivat viestivansa paasaantoisesti yhden

opettajan kanssa. Tarvittaessa voi ottaa yhteytta myos muihin opettajiin.

Yhden opettajan mallissa on riskina se, etta huoltajat eivat tule tutuiksi muiden lapsensa kanssa

tyoskentelevien opettajien kanssa.

V7 Olisi kiva jutella myds kaikkien opettajuen kans jotka opeytavat lastani. Keskustelut

ovat yleensa vain vastuuopettajan kanssa.

Edella olevassa ainestoesimerkeissa ilmenee toive siita, etta keskustelua olisi muidenkin kuin
vastuuopettajan kanssa. Tiedonkulkuun opettajien valilld on myds tallaisessa toimintatavassa
kiinnitettava erityisesti huomiota. Yhteisopettajuudessa kasvatusvastuu jakautuu koulun puolella

useammalle aikuiselle ja on tarkead, etta kaikki lapsen opettajat perilla ajankohtaisista asioista.
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Aineiston perusteella osa huoltajista viestii aktiivisesti kaikkien luokan vastuuopettajien kanssa.
Nain opettajat tietdvat aina, etta kollegat ovat saaneet saman tiedon. Vastaaja 37 kertoo lahetta-
vansa viestit lapsen kaikille opettajille, ja yhteistyo sujuu kaikkien kanssa. Hanenkin lapsensa luo-
kalla on paatetty vastuuopettajat kullekin oppilaalle, ja vastaaja kuvaa paaosin olevansa yhtey-
dessa yhteen opettajaan. Vastaajat 30 ja 24 puolestaan kertovat, etta he voivat soittaa tai laittaa
viestia kenelle tahansa lapsen opettajista. He kokevat systeemin toimivaksi ja vastaaja 24 tayden-

taakin, etta opettajat informoivat toisiaan ja ovat molemmat tietoisia asioista.

Kodin ja koulun yhteistydssa tarkeaa on avoimus ja luottamuksellisuus. Vastauksissa 5, 12 ja 21
yhteisty6ta kuvaillaan myonteisin adjektiivein. Yhteistyé on heiddn mukaansa muun muassa
avointa, riittavaa ja asiallista. Vastaajilla 4, 31 ja 35 on myos positiivinen kokemus kodin ja koulun
yhteistydsta. He painottavat riittavaa informaatiota ja tiedonkulkua. Vastaaja 35 lisaa, etta opet-

tajilla on hyvin “langat kasissa”.

Aineistossa useasta vastauksesta valittyi negatiivisena huoltajien kokemus palautteen ja keskus-
telun riittamattdmyydesta. Vastaaja 18 lisaa, etta opettajat ovat todenneet, ettei heilld ole aikaa
antaa palautetta. Hanen mukaansa oppimisen tilaa seurataan kotona kokeista ja koulutehta-
vista. Vastauksissa toivotaan erityisesti lapsen oppimiseen liittyvaa henkildkohtaista palautetta.
Vastaajan 34 mukaan yleisista asioista saadaan tietoa Wilma-viesteilla, mutta lapseen kohdistuva
yhteisty® on vahaista. Vastaaja 28 kertoo huoltajien saavan lapsesta yksilollista tietoa keskuste-
lussa, joka pidetaan kerran vuodessa. Huoltaja kertookin olevansa epavarma siita, huomioi-
daanko lasta riittavasti opettajien toimesta. My0s vastaaja 7 toivoisi enemman kohtaamisia kas-

vokkain opettajien kanssa.

Joissakin vastauksissa kerrottiin myos epaselvyyksista siina, kenen kanssa huoltajan odotetaan

viestittavan.

V6 Viesteja tulee eri opettajilta. Valilla epaselvaa kenelle ilmoitan tai kysyn lapseni asi-

oista. Toki asiat selvidvat aina riippuen siita kenelle viestin laittaa.
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V32 Tydnjakoa ei ole erikseen opettajien toimesta selkeytetta esim. niilta osin kuka kay
keskustelut tai on kotiin yhteydessa, mutta omalta osaltani tieto on aina valittynyt eteen-

pain ja yhteytta on otettu tarpeen mukaan puolin ja toisin.

Vaikka vastauksessa 6 kuvaillaankin kommunikaation epaselvyyttd, on huoltaja kuitenkin sita
mieltd, etta asiat saadaan selvitetyiksi. Samanlainen ajatus valittyy vastaajan 32 kommentista,
jossa kerrotaan, etta vaikka tyonjakoa ei ole selkiytetty, niin tieto kulkee silti. Huoltaja V11 ilmaisi

olevansa epatietoinen siitd, keneen tulisi olla yhteydessa akuuteissa asioissa.

Osassa vastauksia todettiin, ettei yhteisopettajuudella ole vaikutusta kodin ja koulun yhteistyo-
hon. Vastaaja 1 tahdentaakin, ettda uskoo ennemmin opettajan persoonan vaikuttavan vuorovai-
kutukseen kuin yhteisopettajuuden. Vastaajilla 22 ja 39 on kasitys myos yhteistydsta perintei-

sessa yhden opettajan opetusmallissa, eivatka he ole havainneet eroavaisuuksia.

6.3.2 Opettajien valinen yhteistyo huoltajien silmin

Yhteisopettajuuden ominaispiirre on se, etta kollegat tyoskentelevat tiimeina keskenaan. Yhteis-
opettajuuden tutkimuksessa esiin nousseita teemoja on myds omassa aineistossani.

Suomessa on toisinaan ollut julkista keskustelua opettajien tydssajaksamisesta ja kuormittumi-
sesta. Myos aineistossa opettajien tyon kuormittavuus ja yhteisopettajuuden vaikutus siihen he-

rattaa ajatuksia.

V1 Lapseni osaa olla valilla hiukan haastava kaytokseltaan. Talldin opettajat voivat jakaa
kuormitetaan ja riittda paremmin voimia myos opetukseen.

V3 Uskon myos etta opettajille yhteisopettajuusmalli antaa enemman voimavaroja

Vastaaja 1 kuvailee opettajien jakavan kuormitusta keskenaan, jolloin yhdelle opettajalle ei tule

kaikki haastavat tilanteet. MyOs vastaaja 3 ajattelee, etta yhteisopettajuus antaa opettajille voi-

mavaroja.

Yhteisopettajuudessa tiimin toimivuus on keskeista. Sen tunnistavat hyvin myo6s huoltajat.
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V9 Riippuu tiimista. Osassa luultavasti toimii hyvin mutta olen kuullut vasymisesta kun
opettajatiimien henkilokemiat ja tydtavat ovat taysin erilaiset. Tydnohjausta tarvittaisiin
tiimeissa.

V1 Tykkaan yhteisopettajuudesta, toivottavasti opettajilla tydparin kanssa menee hommat

hyvin yksiin, jotta tydskentely on sujuvaa ja mukavaa.

Vastaaja 9 analysoi yhteisopettajuutta tiimityona, johon vaikuttavat henkilokemiat ja ihmisten
erilaiset tydskentelytavat. Jos tiimi ei toimi, se voi aiheuttaa vasymista. Vastaaja 1 korostaa tydpa-

rin yhteistydon merkitysta.

Yhdessa tyoskentelyyn kuuluvat toisinaan myds ristiriidat ja kompromissit. Muutamassa vastauk-
sessa huoltajat kertovat, ettei opettajilla aina ole yhteista linjaa. Vastaajan 3 ndkemys on se, etta
esimerkiksi sijaisten opetuksessa lapsi saattaa kokea epaoikeudenmukaisuutta ristiriitaisten kay-

tantojen vuoksi. Vastaaja 27 kirjoittaa, etta opettajien ohjeet ovat toisinaan ristiriitaisia.

Luokassa tyoskenteleva aikuinen mallintaa aina kayttaytymiselldan vuorovaikutustaitoja varsinai-
sen opetettavan sisallon ohella. Yhteisopetus antaa oppilaille mallin siita, miten yhteistyota teh-
daan (Pulkkinen ja Rytivaara 2015, 10). Opettajat valittavat vastaajan 21 mukaan toimivan yhteis-

tydn mallin lapsille.

6.4 Yhteisopettajuuden kaytannoét

Kyselylomakkeeseen valikoituneiden teemojen (oppiminen, sosiaaliset taidot ja vuorovaikutus-
suhteet seka yhteistyd) ohella aineisto tarjoaa nakdkulman yhteisopettajuuden kaytantoihin.
Huoltajat tuovat ilmi ajatuksia opettajien ajankaytosta ja resurssin jakautumisesta seka yhteis-

opetusluokan rutiineista ja kaytanndista.
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6.4.1 Opettajien ajankaytté ja resurssit

Perinteisessa luokanopetuksessa luokanopettajan taytyy samanaikaisesti opettaa, huolehtia luo-
kan tydrauhasta ja reagoida erilaisiin tilanteisiin. Yhteisopetuksessa on useamman opettajan re-

surssi jaettavana naihin erilaisiin tehtaviin ja huoltajat tunnistavat asian.

V21 Kuulostaa meista myds hyvalta, etta vaikka luokassa tapahtuisi selvitettava tilanteita,
yksi opettaja voi keskittya opettamiseen.

V38 Toinen opettaa ja toinen selvittaa esim riitoja

Molemmissa aineistoesimerkeissa edelld kuvataan, kuinka opettajista toinen opettaa ja toinen
selvittaa tilannetta tai riitaa. Nain opetusta pystytdaan antamaan, vaikka joillakin oppilailla olisi

aikuisen tukea tai keskustelua vaativa tilanne oppitunnin aikana.

Selvitettavien tilanteiden on muitakin asioita, jotka vaativat opettajan aikaa ja huomiota. Vastaaja
33 kokee yhteisopettajuuden tukevan hanen keskittymisvaikeuksista karsivaa lastaan. Opetuk-
sen aikana toinen opettaja kykenee havainnoimaan ja auttamaan hiljaisesti omien haasteidensa
kanssa painivaa oppilasta. Vastaaja 36 mainitsee myos, etta yhteisopettajuusluokassa on useam-
mat silmaparit. Usean aikuisen valvonta ja havainnointi on erityisen tarkeaa esimerkiksi hairioi-
den, konfliktien ja tapaturmien vuoksi. Vastaaja 19 nostaa esiin sen, etta opettajien on helpompi

irrottautua erilaisiin palavereihin toisen opettajan opettaessa ryhmaa.

6.4.2 Yhteisopetusluokan toimintatavat ja oppimisymparisté

Yhteisopetusluokka vaatii tilojen, tydtapojen, aikataulujen, resurssien ja siirtymien organisointia.
Joustavia ryhmittelyja on toteutettava oppilaiden lahtdkohdista kasin, Oppimisymparistén on ol-
tava sellainen, joka tukee oppimista. Malinen ja Palmu (x, 68) toteavat, etta oppilaalla on oltava
kasitys siita, mita kulloinkin tapahtuu ja missa. Silloin han saa hallinnan kokemuksen ymparistds-
taan. Oppilaan on myos tiedettava, kenen kanssa han tulee tydskentelemaan. Naiden syiden
vuoksi toimintaohjeiden ja kayttaytymisodotusten on oltava ymmarrettavia ja jokaisella oppi-
laalla tiedossa. Vastaaja 9 korostaa myos ennakoitavien toimintatapojen tarkeytta. Han toteaa,

etta silloin voimavaroja ei kulu oikeiden toimintatapojen hakemiseen. Vastauksessaan huoltaja
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kirjoittaa, etta hanen lapsensa luokassa rutiinit ovat hyvat ja samanlaiset eri aineiden opetuk-

sessa. Talloin kaikki tietavat, kuinka tulee toimia.

Aineiston perusteella huoltajat tai oppilaat eivat valttamatta ole taysin selvilla luokan kaytan-
ndista ja toimintatavoista. Vastaaja 16 sanoo, ettei tydnjaosta ole aina varmuutta ja taydentag,
ettd opetustilanteessa on ilmeisesti aina yksi opettaja kerrallaan. Yhteisopetusluokassa tyosken-
telee usein monia muitakin ammattilaisia kuin luokan vastuuopettajat. Luokan oppilaiden ope-
tukseen ja tuen jarjestamiseen saattavat osallistua esimerkiksi koulunkaynninohjaajat, erityis-
opettaja ja tiettyjen aineiden opettajat. Esimerkiksi vastaaja 27 kertookin, etta lapsen voi olla
aluksi vaikea hahmottaa sita, ketka luokan oppilaiden kanssa tydskentelevista aikuisista ovat

opettajia.

Rutiinien ja tydtapojen selkeyden lisaksi vastaaja 35 otaksuu, etta kurin on oltava tiukempi yh-
teisopetusluokassa. Saantojen tiukkuus on tarpeen sen vuoksi, ettd rynmakoko on suuri. Isossa
ryhmassa lapset joutuvat myos tottumaan siihen, ettd puheenvuoroa ei valttamatta saa niin hel-
posti. Vastaajat 26 ja 27 mainitsevatkin, ettd puheenvuoroa ei aina saa ollenkaan tai sita joutuu

odottamaan kauemmin, silla vastaajia on enemman.

Kaytantdjen, saantdjen ja toimintatapojen ohella kommentteja herattivat myos yhteisopetustilan
fyysiset puitteet. Vastaaja 14 mainitsee tilan aiheuttamien arsykkeiden hairitsevan keskittymista.
Tilan jakaminen joustavien ryhmittelyjen mukaan toteutuukin eri tavoin eri kouluissa, ja joissakin

tapauksissa luokka jaetaan esimerkiksi verholla, josta danet valittyvat lapi.

Aineistossa on esitetty muitakin huomioita koskien fyysista oppimisymparistoa.

V16 Luokkajarjestelyt eivat vakuuta. Pelkat valiverhot luokassa ovat riittamatdn aanieris-
tys, mika mielestani aiheuttaa turhaa oppilaiden ravaamista toisiin luokkiin, vaikka
omassa ryhmassakin olisi muutoin tilaa.

V18 Luokkatilan viimeiset pulpetit ovat aina lilan kaukana opettajista / oppimateriaalin

esityksista tauluilla.
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Edella kuvatuissa esimerkeissa ilmenee, etta yhteisopettajuusluokan fyysinen oppimisymparisto
ei aina huoltajien silmin tue oppimista. Adnieristeena verhot eivat vastaajan 16 mukaan ole riit-
tava ratkaisu ja kaiken lisaksi oppilaat paasevat tunnin aikana kulkemaan verhon kautta toisiin
tiloihin. Vastaaja 18 tuo esille tarkedn huomion siita, etta suuressa tilassa taulu ja esitysmateriaa-

lit jdavat taaimmaisena istuvien saavuttamattomiin.
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7 Lopuksi

Tutkimuksessa saatiin tutkimuskysymyksiin vastauksia ja kartoitettiin huoltajien ajatuksia yhteis-
opettajuudesta. Kyselylomake oli suhteellisen lyhyt, jotta se ei veisi liilkaa vastaajien aikaa ja use-
ampi haluaisi osallistua. Yhteen tutkimukseen ei saakaan mahtumaan kaikkia kiinnostavia tee-
moja. Tassa tutkimuksessa teemoiksi valikoituivat oppiminen, vuorovaikutustaidot seka kodin ja
koulun yhteistyd. Tutkimuksen aineisto tuotti kuitenkin myds muihin teemoihin liittyvia vastauk-
sia. Edella mainittujen teemojen lisaksi sosiaaliset suhteet ja yhteisopetuksen kaytannot heratti-
vat ajatuksia ja antoivat analyysiin lisaa tietoa. Teemat oli valittu alun perin tutkimuskirjallisuu-
den ja oman kokemuksen perusteella, joten yksi kiinnostava tulos onkin juuri se, etta huoltajat

kiinnittivat aineistossa huomiota muihinkin teemoihin.

Oppimisen teemaan sisaltyva inkluusio nousi aineistossa yllattavan laajasti ja taajaan esiin. Huol-
tajat kayttivat opetussuunnitelman kielta pohtiessaan tukea tarvitsevien oppilaiden opiskelusta
yhteisopetusluokassa. Luultavimmin useimmat vastaajista ovat kayneet koulua ennen inkluusio-
ajattelua, joten he ovat aineiston perusteella tietoisia koulumaailman muutoksista. Inkluusion ja
yhteisopettajuuden kiintea yhteys onkin tutkimuskirjallisuudessakin vahvasti nakyva aihe. Mo-
lemmat huoltajien esiin nostamat puolet eli yhteisopetuksen edut ja haitat inkluusion toteutta-
misessa ovat pitkalti samoja kuin tutkimuskirjallisuudessakin esitetyt pohdinnat. Sen sijaan ar-
vointia koskevat vastaukset olivat odotettua suppeampia. Julkista keskusteltua seuratessa tun-
tuu usein, ettd erityisesti arviointi on yksi huoltajia eniten kiinnostavimmista seikoista lastensa
koulunkayntiin liittyen. Tutkielmassa arvioinnin toteuttamisesta ja siihen liittyvista epaselvyyk-

sista oli mainintoja, mutta vdhemman kuin olisi odottanut.

Yhteisopettajuus antaa rutkasti aiheita lisatutkimukselle. Huoltajien nakemyksia yhteisopettajuu-
desta ja koulunkaynnista ylipaataan olisi tarkeaa kartoittaa tarkemmin. Tassa tutkimuksessa ei
valotettu aihetta maarallisin menetelmin, eivatka tutkimustulokset ole yleistettavissa. Laajempi

ja suuremmalla otoksella tehty tutkimus huoltajien ajatuksista olisi keskeinen jatkotutkimusaihe.
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Toisaalta olisi jatkotutkimuksissa tarkead huomioida lapsinakdkulma. Oppilaiden ajatuksia yh-

teisopettajuudesta on tutkittu jonkin verran, mutta olisi kiinnostavaa yhdistaa ja vertailla lasten,
huoltajien ja opettajien nakdkulmia. Yhtena jatkotutkimusaiheena nakisin tutkimuksen, jossa ai-
neistoa kerattaisiin seka yhteisopetusluokan etta perinteisen luokan oppilaiden huoltajilta. Nain
voitaisiin vertailla vastauksia ja saada tarkemmin kuvaa mallien eroavaisuuksista ja yhtalaisyyk-

sista huoltajien silmin.

Tutkimuksen aineistossa etenkin ryhmakokoon liittyvat seikat olivat keskeisesti esilla. Kuten
edelld on todettu, ryhmakoko liittyy kiinteasti yhteisopetuksen kaytannon toteutukseen eritoten
silloin, kun yhteisopetusta toteuttaa kaksi luokanopettajaa. Suuri ryhmakoko etuineen ja haittoi-
neen on usein erottamaton osa yhteisopetusta silloin, kun kaksi luokkaa on yhdistetty yhdeksi
ryhmaksi. Yhteisopetusluokassa onkin tyypillisimmin enemman oppilaita kuin yhden opettajan
luotsaamassa luokassa. Tarvitaan kuitenkin liséa tutkimusta ja erilaisin menetelmin kerattya ai-
neistoa, jotta voidaan valottaa laajemmin myds esimerkiksi huoltajien nakemyksia opettajien

keskinaisesta yhteistyOsta tai ainesisaltdjen opettamisesta.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa ennen kaikkea se, etta se on toteutettu kyselylomak-
keella. Kyselylomakkeen toteuttamisen haasteena on se, etta vastaajat eivat paase kysymaan tar-
kentavia kysymyksia ja varmistamaan, etta ovat ymmartaneet kysymykset tarkoitetulla tavalla.
Tutkimuksen kyselylomakkeessa olikin annettu hieman lisatietoa vastaajille ja selitetty, mita tar-
koitetaan vuorovaikutustaidoilla. Kyselylomakkeen olennaisena haasteena on myds se, etta kysy-
mykset eivat saa ohjata vastauksia liikaa. Siksi kyselylomakkeessa oli useita avoimia vastauksia,
joissa huoltajia pyydettiin kuvailemaan ja perustelemaan. Toisekseen haasteena on yhteisopetta-
juuden maarittely. Koska halusin tutkia taytta yhteisopettajuutta usean luokanopettajan toteut-
tamana, piti minun saada kerattya vastaajia juuri sellaisissa luokissa opiskelevien oppilaiden
huoltajilta. Edella mainittu seikka vaatikin huolellista viestintaa valikoitujen koulujen rehtoreiden

kanssa, jotta kyselylomake saatiin valitettya oikeille tahoille.
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Tutkimuksen tulokset ovat jossain maarin yhtenevia aiemman yhteisopettajuutta koskevan tutki-
muksen kanssa. Huoltajat nakevat yhteisopettajuudessa samoja etuja ja haasteita kuin mita tut-
kimuskirjallisuudessa on aiemminkin esitetty. Tutkimustulosten yhdensuuntaisuus aiemman tut-
kimuksen kanssa lisaa tuloksen luotettavuutta. Tutkimus antaa uutta tietoa, silla huoltajien nake-
myksia ei ole aiemmin kartoitettu. Tassa tutkimuksessa ilmeni se kiinnostava seikka, etta huolta-
jien vastauksissa korostuivat lasten sosiaaliset suhteet. Yksi koulun tarkeimmista tehtdvista on-
kin muodostaa kasvatusyhteiso, jossa lapset solmivat suhteita vertaisikatovereihin ja harjoittele-
vat sosiaalisia taitoja. On luonnollista, etta huoltajat kokevat lastensa kaverisuhteet tarkeina.

Koulun merkitys oppilaiden toverisuhteiden mahdollistajana nakyy tutkimuksen vastauksissa.

On aina kiinnostavaa, missa maarin koulumaailman muutokset valittyvat koteihin. Koulumaailma
muuttuu jatkuvasti ja ne, jotka eivat parhaillaan ole koulumaailmassa sisalla, tarkastelevat koulu-
maailmaa joko omien kokemustensa, yhteiskunnallisen keskustelun tai koulua kayvien tai siella
tyoskentelevien kautta. Tutkimuskohteena olleet huoltajat tarkastelivat yhteisopettajuutta las-
tensa kokemusten kautta. Aiempi tutkimus on kohdistunut opettajien ja oppilaiden nakemyksiin.
Tutkimuksen avulla saattaa avata pienen ikkunan siihen, miten huoltajat nakevat lastensa kou-

lunkaynnin.
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Liitteet

LITE 1: Kyselylomakkeen pohja.

Kyselylomake

1. Taustatiedot

Onko lapsesi opiskellut myo6s perinteisessa yhden opettajan luokassa?

Kylla/Ei

Kuinka tyytyvainen olet yhteisopettajuusmalliin verrattuna perinteiseen yhden opettajan malliin?
Erittain tyytyvainen/melko tyytyvainen/tyytymatdn/en osaa sanoa

Kuinka kauan lapsesi on opiskellut yhteisopettajuusluokassa?

2. Oppiminen

Onko lapsesi saanut riittavasti yksilollista tukea opetusryhmassa?
Kylla/Ei/Osittain

Onko yhteisopettajuus tukenut lapsesi oppimista? Jos on, niin miten?

Onko yhteisopettajuudesta ollut haittaa lapsesi oppimiselle? Jos on, niin millaista?

Miten lapsesi arviointi on mielestasi toteutunut yhteisopettajuusmallissa?

3. Vuorovaikutustaidot

Infoteksti vastaajille:

Vuorovaikutustaidoilla tarkoitetaan tassa etenkin lasten vertaissuhteisiin liittyvia sosiaalisia tai-
toja. Naihin sisaltyvat muun muassa taito ymmartaa muita ja osallistua keskusteluun, taito osoit-
taa empatiaa, taito hallita tunteita, taito yllapitaa myonteisia vertaissuhteita seka solmia ysta-

vyyssuhteita ja taito selvittaa konflikteja.
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Onko suuri opetusryhma vaikuttanut ennemmin positiivisesti vai negatiivisesti lapsesi vuorovai-
kutustaitoihin?

Enemman positiivisia vaikutuksia.

Enemman negatiivisia vaikutuksia.

En osaa sanoa.

Millaisia vaikutuksia suurella opetusryhmalla on ollut lapsesi vuorovaikutustaitoihin?

4. Kodin ja koulun yhteistyd

Onko opettajien valinen tydnjako selkea?

Kyll&/Ei

Millaista kodin ja koulun yhteisty6 on ollut usean opettajan mallissa?

Vapaa sana



