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Tdmain tutkielman tarkoituksena on luoda kartoittava katsaus loppuvaiheen uskonnonopettajien
koulutuskokemuksista. Tutkielma koostuu kahdesta osuudesta. Toinen osuus on Ainedidaktiikka-lehteen
tarkistettavaksi lihetetty artikkeli ”Kartoittava tutkimus uskonnonopettajaksi opiskelevien
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Tutkimuksessa tarkasteltiin yleiselld tasolla loppuvaiheen uskonnonopettajaksi opiskelevia ja heidin kokemuksiaan
saadusta koulutuksesta. Tutkimuskysymykset olivat: 1) Millainen kasitys uskonnonopettajaksi opiskelevilla on
koulutuksesta?, 2) Miten opiskelijat arvioivat saamaansa koulutustar ja 3) Millainen kisitys opiskeljjoilla on
opintojen sisdllostar. Tutkimuksen aineisto kerittiin kevailld 2018 e-lomakkeella Iti-Suomen, Helsingin ja Turun
yliopiston uskonnonopettajaksi opiskelevilta.

Tulosten perusteella opiskelijat arvioivat koulutuksen tuottavan kohtuulliset valmiudet uskonnonopettajana
tyoskentelyyn. Erityisesti teologian opintojen ja pedagogisten opintojen riittivyyteen oltiin tyytyviisia ja nditd
samaisia sisalt6jd pidettiin my6s tirkeind. Lisdd koulutusta olisi kaivattu arviointiin ja oppilaan kohtaamiseen
liittyviin osa-alueisiin. Yleisesti opiskelijat olivat melko tyytyviisid saamaansa koulutukseen. Artikkelissa
tarkastellaan tutkimuksen tuloksia tarkemmin.

Artikkelin yhteenveto kartoittaa yhteiskunnan muutoksia sekd opettajankoulutukseen liittyvid kehittimiskohteita.
Lisaksi yhteenvedossa esitellddn korkeakoulutuksen uudistamisen taustoja. Opettajankoulutuksen kehittimisen
taustalla on Opetus- ja kulttuuriministerion asettaman Opettajankoulutusfoorumin julkaisema kehittimisohjelma.

Artikkeli ja artikkelin yhteenveto tuovat esiin ajankohtaista tietoa koulutuskokemuksista, opettajankoulutuksen
haasteista ja opettajankoulutukseen liittyvasta tutkimuksesta.
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Abstract

The aim of this study is to investigate the perceptions of final stage RE student teachers on the academic
education they have received. The study comprises of two parts. The first part is an article “The perceptions of
RE student teachers on the academic education”. The second part is the article summary.

The study focuses on the perceptions of RE student teachers on the academic education they have received on a
general level. The research questions were: 1) What kind of perceptions the student teachers have about their
education?, 2) How do they evaluate the RE teacher education they have received?, and 3) How do they view the
contents of their education?. The data was gathered from the student teachers at the University of Eastern
Finland, University of Helsinki and University of Turku in spring 2018 electronically.

On the basis of study, the education seems to give equip the student teachers sufficiently to work as an RE
teacher. Especially students reported that they received studies on Theology and pedagogy sufficiently and these
studies were considered important. However, the student teachers mentioned evaluation and encountering the
students as areas without sufficient support. On the basis of study, the student teachers seem to be relatively
positive about the education they have received. The article looks at the results in more detail.

The summary of the article identifies changes in society and areas for improvement in teacher education. In
addition, it summarizes the background to the reform of higher education. The background to the development
of teacher education is the development program published by the Teacher Education Forum set up by the
Ministry of Education and Culture.

All together the article and the summary of the article provides up-to-date information on education experiences,
teacher education challenges and research related to teacher education.
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1. JOHDANTO

1.1 Tutkimusperustainen koulutuksen kehittiminen

Opetus- ja kulttuuriministerio linjasi vuonna 2015 wuuden toimintasuunnitelman
korkeakoulujen kehittimiseksi. Osana kehittdmisti asetettiin Opettajankoulutusfoorumi, jonka
tehtdvind on uudistaa opettajankoulutusta. Opettajankoulutusfooruminen alaisuudessa toimii
Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamia kérkihankkeita, joiden tavoitteena on
opettajankoulutuksen kehittdminen (OKM, 2020a; OKM, 2020b). Yksi hankkeista on Ita-
Suomen yliopiston ja Helsingin yliopiston yhteinen kehittdmishanke 21. vuosisadan taidot,
monilukutaito ja katsomusaineiden opettajankoulutuksen kehittiminen”. Hankkeessa
kehitetddn tutkimusperustaisesti katsomusaineiden opettajankoulutusta 21. vuosisadan taitojen

nikokulmasta (21. vuosisadan taidot, 2020).

Koulutuksen kehittdmisen lisdksi, katsomusaineiden opettajankoulutus on viime vuosina ollut
yhéd enenemissd madrin tutkimuksen kohteena. Tutkimuksissa on tarkasteltu opiskelijoiden
mielipidettd siitd, kuinka koulutus tulisi jarjestda seké, mitka tulevaisuuden taidoista opiskelijat
kokevat relevanteiksi tulevan tyon kannalta (Ubani, 2016; Viinikka, Ubani, Lipidinen &
Kallioniemi, 2019). Tutkimuksen kautta on mahdollista vastata tdnd pdivina yleisesti opettajiin
kohdistuviin haasteisiin sekd erityisesti katsomusaineen opettajia koskeviin haasteisiin. Yksi
suurin haaste on induktiovaiheen tuki sekd nykyisen tyOympériston muuttuminen yha
vaativammaksi (Niemi, 2015). Toinen suurista haasteista on koulutuksen hajanaisuus
(Puustinen, 2018). Katsomusaineen opettajia koskee erityisesti sekularisoituneen yhteiskunnan
myOtd muuttuneet valmiudet opettaa uskonnoista nykyisten vaatimusten mukaisella tasolla

(Résédnen, Jokikokko & Lampinen, 2018).

Liitteen 2  artikkeli ~ ”Kartoittava  tutkimus  uskonnonopettajaksi  opiskelevien
koulutuskokemuksista” tarkastelee Helsingin yliopiston, Itd-Suomen yliopiston ja Turun
yliopiston uskonnonopettajaksi opiskelevia ja heiddn kokemuksiaan saadusta koulutuksesta.
Tutkimuksen  kautta saamme  ajantasaista  tietoa  loppuvaiheen  opiskelijoiden

koulutuskokemuksista yleiselld tasolla.



1.2 Artikkelin 1ahtokohdat

Artikkeli (liite 2) rakentui kevaéllda 2018 tehdyn kartoittavan tutkimuksen teemojen ympdrille.
Tutkimuksessa tarkasteltiin loppuvaiheen uskonnon aineenopettajaksi opiskelevia ja heidin
koulutuskokemuksiaan. Kyselyn (liite 1) avulla pyrittiin selvittdméén, kuinka he arvioivat
koulutusta yleisesti sekd koulutuksen sisdltojen térkeyttd ja riittdvyyttd. Kysely keréttiin
kevéélld 2018 e-lomakkeelle ja siithen vastasi 28 opiskelijaa [td-Suomen yliopistosta, Helsingin

yliopistosta ja Turun yliopistosta.

Artikkeli kirjoitettiin yhteistydssd Itd-Suomen yliopiston uskonnonpedagogiikan professorin
Martin Ubanin kanssa. Kevéilld 2018 tehdystd kyselystd, aineiston keruusta ja aineiston
késittelystd ja analyysista vastasin itse. Artikkelin kirjoittamisessa tydskentelimme Martin
Ubanin kanssa yhteistydssd, minun ollessa ykkdskirjoittajana. Artikkelin kirjoittamisessa
vastasin lukujen 3. Swuomalaisen uskonnon aineenopettajakoulutuksen rakenteelliset
ldhtékohdat, 4. Tutkimuksen toteuttaminen, 5. Tulokset ja 6. Lopuksi. kirjoittamisesta. Martin
Ubani kommentoi tekstejd ja yhteistydssd pohdimme ldahtokohtia. Luvut /. Johdanto ja 2.
Suomalainen aineenopettajakoulutus ja tyoeldmdvalmiudet tyostimme Martin Ubanin kanssa

yhteistydssd. Kdvimme yhdessa 14pi koko artikkelin kieliasua ja yhtendisyytta.

Artikkelin julkaisuksi valikoitui Ainedidaktiikka-lehti. Ainedidaktiikka on 1. tason
julkaisufoorumi (JUFO 1.) Lehdessé julkaistavat tutkimukset voivat tarkastella eri tiedonalojen
opettamista, opiskelua ja oppimista. Lisdksi tarkastelun kohteena voi olla tiedonalojen luonne

kaikilla opetuksen ja kasvatuksen tasoilla (Ainedidaktiikka, 2020).

Artikkelin kasikirjoitus (Riekkinen & Ubani) “Kartoittava tutkimus uskonnonopettajaksi
opiskelevien koulutuskokemuksista” (liite 2) on ldhetetty Ainedidaktiikka-lehteen 14.12.2019

ja on lehdessé arvioitavana.

2. USKONNON AINEENOPETTAJIEN KOULUTUS SUOMESSA

2.1 Koulutuksen nykytila



Talla hetkelld suomenkielistdi uskonnon aineenopettajankoulutusta tarjoaa Itd-Suomen,
Helsingin ja Turun yliopisto. Lisiksi Abo Akademiassa on mahdollista opiskella ruotsin
kielelld (SUOL, 2019.) Aineenopettajan kelpoisuuden tuottaa ylempi korkeakoulututkinto,
joka pitéé siséllddn 60 opintopisteen laajuiset opetettavan aineen opinnot seké 60 opintopisteen
pedagogiset opinnot (Finlex, 1998). Asetuksessa ei madritelld, kuinka opetus tulee
koulutuksissa jdrjestdd. Tamdn vuoksi eri yliopistot painottavatkin hieman erilaisia asioita

koulutuksissaan.

Talld hetkelld vuosittainen sisdénotto koulutukseen on kaikissa yliopistoissa yhteensd noin 55
opiskelijaa. Helsingin yliopistossa aloituspaikkoja on 35, Itd-Suomen yliopistossa 10 ja Turun

yliopistossa 11 (Opettajankoulutus 2020, 2007.)

Viime aikoina opettajien koulutusta koskevassa tutkimuksessa sekd alan kansainvilisissé
koulutuspoliittisissa asiakirjoissa koulutus on alettu ndkeméén yhd enemmén jatkumona, joka
alkaa varsinaisesta opettajankoulutuksesta ja kestdd aina tidydennyskoulutukseen saakka
(Euroopan komissio, 2010; Niemi, 2015.) Koulutuksesta puhuttaessa ja sitd tarkastellessa
kohteena on yliopistossa suoritettava ylempi korkeakoulututkinto, induktiovaihe seka

tdydennyskoulutus.

2.2 Koulutuksen haasteet

Yksi opettajankoulutuksen suurimmista haasteista on induktiovaiheen tuon puute (Niemi,
2015). Koska nykyisellddn koulutusta tarkastellaan pidempénd jatkumona, siséltden
opettajankoulutuksen, induktiovaiheen ja tiydennyskoulutuksen (Niemi, 2015; Conway,
Murphy, Rath & Hall, 2009; Livingston, 2012), voidaan induktiovaiheen tuen puutteen katsoa
olevan yksi koulutuksen haasteista. Tdma haaste koskettaa kaikkea opettajankoulutusta, myos

uskonnonopettajien koulutusta.

Kehitettdessd yleisesti opettajankoulutusta, tulee koulutusten jérjestéjien pohtia sitd, millaisia
taitoja ja valmiuksia koulutus tuottaa. Ténd pédivind valmistunteilta opettajilta, ja opettajilta
yleensédkin, vaaditaan laajaa hallintaa useilta osaamisalueilta. Harju ja Niemi (2016) ovat

esittdneet, ettd opettajan kompetenssin kuuluu viisi osa-aluetta, jotka ovat oman opetuksen



suunnittelu, yhteistyo opettajien kanssa, opettajana profession eettiset sitoumukset, oppilaiden
moninaisuus ja heiddn valmistaminen tulevaisuuden kohtaamiseen sekd opettajan oma
ammatillinen oppiminen. Haasteena on kehittdd koulutusta niin, ettd se tuottaa vaadittavan

osaamisen jokaisella osa-alueella.

My0s tyOympdristd, johon valmistuneet opettajat siirtyvdt on entisestd monipuolisempi ja
vaativampi. Opettajiin kohdistuvat vaatimukset edellyttavit koulun ja opetuksen tuottavan
tulevaisuuden taitojen ja tietojen vaatimuksiin vastaavia oppilaita (Darling-Hammond, 2006;
Niemi, 2015). Tyoeldamissd opettajalla on melko laajalti vapauksia sen suhteen, kuinka hén
toteuttaa opetusta. Vapauksien lisdksi opettajaan kohdistuu laajasti erilaisia vaatimuksia
oppilaiden oppimiseen liittyen (Niemi, 2015). Koulutuksen suurimpia haasteita on siis patevien
opettajien kouluttaminen, jotta he voivat puolestaan vastata tydeldmin vaatimuksiin ja omalla

opetuksellaan tuottaa laajan osaamisen omaavia oppilaita.

Yleisesti yksi aineenopettajankoulutuksen haasteista on koulutuksen hajanaisuus. Opiskelijat
suorittavat osana opinnoistaan oman opetettavan aineen ainelaitoksella. Pedagogiset opinnot
suoritetaan puolestaan kasvatustieteen puolella ja harjoittelut kdydadn vield erillisissd
harjoittelukouluissa (Puustinen, 2018.) Koulutuksen yhtendistiminen on varmasti yksi suurista

haasteista, joihin koulutuksen kehittdmisen tulisi myo0s tarttua.

Katsomusaineiden opettajankoulutusta erityisesti koskee tarve tuottaa opettajia, joilla on
valmiuksia opettaa uskonnoista ja katsomuksista nykyajalla tarkoituksenmukaisella tavalla
(Résdnen ym., 2018). Linsimaiset yhteiskunnat ovat sekularisoituneet ja moniarvoistuneet.
Uskonnon merkitys on yha yksilollisempéd ja se on modernisoitunut. Kuitenkin tulevaisuuden
kansalaisten perustaitona nidhdddn uskontoja ja katsomuksia koskeva osaaminen ja tiedot

(Jackson, 2014; Zilliacus & Kallioniemi, 2016; Jackson, 2012.)

2.3 Koulutuksen kehittiminen

Opetus- ja kulttuuriministerid linjasi vuonna 2015 toimintasuunnitelman strategisten
hallitusohjelman kérkihankkeiden ja reformien toimeenpanemiseksi. Kirkihankkeiden
tavoitteena on kehittdd korkeakoulusta. Korkeakoulujen on tarkoitus nostaa koulutuksen laatua

uudistumalla, hy6dyntdmalld digitalisaatiota, kehittimaélla opiskelijavalintoja ja toteuttamalla



tyoeldmain siirtymistd nopeuttavia tavoitteita. Uudistamisen kohteita koulutussisaltjen lisdksi
ovat opetusmenetelmat, oppimisympaéristot ja opettajien osaamisen lisddminen seka yhteistyon
lisddminen. Korkeakoulujen kehittdmiseen téhtddvien kédrkihankkeiden toiminnan tukemiseksi

Opetus- ja kulttuuriministerid on jirjestianyt erityisavustushakuja (OKM, 2020a).

Osana kehittdmistyotd Opetus- ja kulttuuriministerio on asettanut Opettajankoulutusfoorumin.
Opettajankoulutusfoorumin tehtdvénd on toimintasuunnitelman mukaisesti uudistaa juuri
opettajien perus-, perehdyttimis- ja tdydennyskoulutusta. Varsinainen opettajankoulutuksen
kehittdmisohjelma julkaistiin lokakuussa 2016. Kehittimisohjelmassa mairiteltiin strategiset
linjaukset, jotka méarittdvit suunnan suomalaiselle opettajankoulutukselle. Liséksi linjaukset
koskevat opettajien uranaikaisen osaamisen kehittdmistd. Koulutuksen kehittimishankkeet

ovat osa kehittimisohjelman toteutumista (OKM, 2020b).

Yksi Opetus- ja kulttuuriministerion karkihankkeista on Itd-Suomen ja Helsingin yliopistojen
yhteinen katsomusaineiden opettajankoulutuksen kehittimishanke “21. vuosisadan taidot,
monilukutaito ja katsomusaineiden opettajankoulutuksen kehittdminen” on yksi esimerkki
siitd, kuinka yliopistokoulutuksia tdlld hetkelld kehitetdén. Kyseisessd hankkeessa pyritdin
tutkimusperustaisesti kehittdmiin katsomusaineiden opettajankoulutusta 21. vuosisadan

taitojen nikokulmasta (21.vuosisadan taidot, 2020).

Hankkeiden lisdksi my0s yliopistojen tasolla uudistetaan koulutusta. Helsingin yliopistossa
toteutettiin Iso pyora -koulutusuudistus syksystd 2017 alkaen. Uudistuksen myo6té yliopistossa
luovuttiin pédaineista ja tilalle tulivat koulutusohjelmat. Lisdksi kandidaatin ja maisterin
tutkinnot erotettiin toisistaan entistd selkedmmin (HY, 2018). Itd-Suomen yliopistossa
puolestaan uudistettiin vuoden 2015 opetussuunnitelmauudistuksessa opettajankoulutuksen
kaytinteitd. Pedagogiset opinnot ovat yhteiset eri aineiden opettajille ja tilld tavoin pyritddn
sithen, ettd jo koulutusvaiheessa opiskelijoiden moniammatillisen yhteistyon taidot vahvistuvat

ja opiskelijoiden tydeldmétaidot kehittyvit.

3. OPETTAJANKOULUTUSTA KOSKEVA TUTKIMUS

3.1 Tutkimuksen nykytila



Katsomusaineen opettajankoulutuksen tutkimus on lisddntynyt viime aikoina. Kansallisella
tasolla katsomusaineiden opettajankoulutuksen tutkimuksessa on tarkasteltu muun muassa 21.
vuosisadan taitojen kehittymistd koulutuksen aikana ja, kuinka uskonnonopettajaksi
opiskelevien mielestd uskonnonopetus kouluissa tulisi jérjestdd (Ubani, 2016; Viinikka &

Ubani, 2019; Viinikka ym., 2019; Malama & Kallioniemi, 2017).

Yleiselld tasolla korkeakouluopiskelijoita koskevaa tutkimusta on tehty esimerkiksi liittyen
korkeakouluopiskelijoiden koulutuskokemuksiin ja tydeldmaérelevanssiin (Virtala & Tynjila,
2013.) Lisdksi on tutkittu jo valmistuneiden kokemuksia tyOeldmditaitojen kehittymisestd
koulutuksen aikana suhteessa tydeldmdn vaatimuksiin. Samassa tutkimuksessa tarkasteltiin
pedagogisia menetelmid, joiden avulla tydeldmétaidot kehittyivét (Tuononen, Kangas, Carver

& Parpala, 2019.)

Pro gradu- tutkielmaa varten tehty tutkimus on kartoittava tutkimus siité, kuinka loppuvaiheen
uskonnonopettajaksi opiskelevat arvioivat koulutusta yleisesti ja, millaisia koulutuksen
siséltdjd he pitdvat tarkeind seki, misté sisélloistd he kokivat saaneensa riittdvasti tietoa ja misti

taas eivat.

3.2 Tarve tutkimukselle

Opettajien pidtevyyttd mdidrittelee tdnd pdivand kouluympiriston muuttuminen entistd
monipuolisemmaksi ja vaativammaksi tydymparistoksi (Niemi, 2015), ja odotukset siité, ettd
koulu tuottaa yhé laajemman osaamisen omaavia oppilaita (Darling-Hammond, 2006; Niemi,
2015). Myos katsomusaineiden opettajien muuttuneet osaamistarpeet (Jackson, 2014; Viinikka
& Ubani, 2019; Viinikka ym., 2019) ovat yksi syy sille, ettd tutkimusta tulisi tehda.

Tutkimuksen kautta on mahdollista kehittdd koulutusta vastaamaan ndihin osaamistarpeisiin.

Perusopetuksen opetussuunnitelma (2014) ohjaa my0s osaltaan tutkimuksen tarvetta.
Perusopetuksen opetussuunnitelmissa (2014) madritelldan painotuksista  ja
osaamisedellytyksistd, kuten laaja-alainen osaaminen ja monilukutaito. Naiden lisdksi
opettajilta vaaditaan nykyisen, uudenlaisen oppimisympériston ymmartdmistd sekd kykya
hahmottaa oppimiseen liittyvéa ajattelua (POPS, 2014; Niemi, 2015; Uljens & Rajakaltio,

2017). Edelld mainitut painotukset ja vaatimukset ohjaavat opettajan koulutukseen liittyvaa
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tutkimusta ja nostavat esiin tutkimuksen kohteita. Tutkimuksen kautta on mahdollista
tarkastella, onnistuuko koulutus tuottamaan ndihin vaatimuksiin liittyvid taitoja sekd, milla

keinoin.

Opiskelijoita ja vastavalmistuneita opettajia koskeva tutkimus antaa tirkedd tietoa heiddn
kokemuksistaan koskien saamaansa koulutusta. Tutkimustieto lisid ymmaérrystd opettajien

ammatillisista l1dhtokohdista sekd mahdollisista koulutuksen kehittdmistarpeista.

4. KARTOITTAVA TUTKIMUS

4.1 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen aineisto keréttiin e-lomakkeella (liite 1) kevéélld 2018 Itd-Suomen yliopiston,
Helsingin yliopiston ja Turun yliopiston loppuvaiheen uskonnonopettajaksi opiskelevilta.
Kysely vilitettiin sdhkdpostitse ldasndoleville opiskelijoille. Lisdksi kyselystd oli ilmoitukset
erilaisissa opiskelijoille suunnatuissa Facebook-ryhmissd. Kyselyssd oli vdittdmid sekd
avokysymyksid. Opiskelijat vastasivat véittimiin liittyen yleiseen mielipiteeseen saadusta
koulutuksesta sekd opintojen eri osa-alueiden opetuksen riittdvyyteen. Lisdksi kyselyssd
kysyttiin vastaajien mielipiteitd avokysymyksin siitd, mitd opintojen osa-alueita tai siséltdja he
pitivit tirkeind ja, mistd sisdlloistd tai osa-alueista opiskelijat kokivat saaneensa riittavésti

opetusta ja, mistd puolestaan eivit.

Kyselyn ensimméiinen osio koski uskonnonopettajaksi opiskelevien kokemuksia saamastaan
koulutuksesta. Tdssd osiossa hyOdynnettiin méérillistd tutkimusotetta. Kyselyyn vastaajia
pyydettiin arvioimaan kymmentd véiittdmdin liittyen yleiseen kokemukseen saamastaan
koulutuksesta, koulutuksen eri osa-alueista ja erilaisista taidoista. Vdiittdmiin vastattiin
viisiportaisen Likert-asteikon avulla. Vastauksista laskettiin keskiarvot (M) ja keskihajonnat

(SD).

Toinen osio hyoddynsi laadullista tutkimusotetta. Vastaajia pyydettiin nimedméén vapaasti
kolme tdrkedd siséltod tai osa-aluetta. Analyysimenetelmind kaytettiin sisdllonanalyysia ja

noudatettiin analyysin perinteisti toteuttamista (Tuomi & Sarajérvi, 2009). Ensiksi méériteltiin
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aineistosta timin tutkimuksen kannalta oleelliset asiat ja aineisto kéytiin lapi timén mukaisesti.
Taman jdlkeen aineisto litteroitiin, jonka jélkeen se luokiteltiin esitetyiksi sisdllollisiksi osa-
alueiksi (Tuomi & Sarajirvi, 2009.) Luokitellut siséllolliset osa-alueet olivat (1) teologian
perustiedot, (2) pedagogiset kaytinteet, (3) oppilaan kohtaaminen seké yhteistyd koulun ja

kodin vélilld seka (4) muut asiat.

Tutkimusaineistoissa teologian siséllot kasittivét viittaukset eri teologian opintoihin, kuten
uskontotieteen, kirkkohistorian ja kéytdnnollisen teologian seké lisdksi klassisten kielten eli
kreikan, heprean ja latinan opintoihin. Pedagogisten kdyténteiden osa-alue sisdlsi mainituista
osa-alueista eniten erilaisia aihepiirejd ja se kattoi muun muassa opetusmenetelmit, tuntien
rakenteen, opetussuunnitelmat, arvioinnin ja oppimiskasitykset. Kolmas osa-alue eli oppilaan
kohtaaminen seki yhteistyd kodin ja koulun vililld puolestaan keskittyi ndihin kahteen asiaan
eli, kuinka opetusty0ssé opettajan tulee kohdata oppilaat ja yhteydenpidon huoltajien kanssa.
Neljds osio kattoi kaikki kolmen edellisen ulkopuolelle jadvit erityiskysymykset, kuten
uskonnonopetuksen  tunnustuksellisuuden,  sdhkoiset  ylioppilaskokeet ja  oman

opettajaidentiteetin kehityksen.

Kyselyn kolmas osio sisilsi méérillisen ja laadullisen osuuden. Ensiksi opiskelijat arvioivat
jélleen viisiportaisen Likert-asteikon avulla koulutuksen 20 erilaisen sisdllon tai osa-alueen
riittdvyyttd. Lisdksi opiskelijoita pyydettiin nimedmain vapaasti kolme siséltod tai osa-aluetta,
joista he kokivat saaneensa riittdvisti opetusta ja kolme sisdltdd tai osa-aluetta, joista he eivit
kokeneet saaneensa riittdvasti opetusta koulutuksen aikana. Ndméa avovastaukset jaoteltiin

saman kaavan mukaan neljdén sisillolliseen osa-alueeseen kuin aiemmassakin osiossa.

4.2 Tutkimuksen validiteetti ja reliabiliteetti

Tutkimuksen validiteetti tarkoittaa sitd, ettd tutkimuksessa on tutkittu sitd, mitd on luvattu.
Reliabiliteetti puolestaan tarkoittaa sitd, kuinka hyvin tutkimuksen tulos on toistettavissa
(Tuomi & Sarajarvi, 2009.) Validiteetin ja reliabiliteetin tarkastelu tutkimuksen kaikissa
vaiheissa on erityisen tarkedd. Mikéli yksikin osio tutkimuksesta ei ole toteutettu validisti, koko

tutkimus on invalidi (Cohen, Manion & Morrison, 2007).
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Tutkimuksessa hyodynnettiin laadullista ja maardllistd tutkimusotetta. Laadullisessa ja
madrillisessd tutkimuksessa validiteetin méadritelmét poikkeavat hieman toisistaan. Siind,
misséd laadullisen tutkimuksen validiteetti perustuu siihen, ettd kyselyyn vastaajat vastaavat
totuuden mukaisesti ja toisaalta aineiston keruu tapahtuu tarvittavan syvilla tasolla, perustuu
madrillisen tutkimuksen laadullisuus siithen, ettd kisiteltdessd aineistoa ollaan erityisen
huolellisia esimerkiksi datan késittelyssa erilaisia tilastoita laskettaessa (Cohen ym., 2007).
Tutkimuksessani erityisesti laadullisen osuuksien validiteettia olisi voinut parantaa
laajentamalla kysymyslomaketta ja syventamaillad kysymyksid. Kyselylomakkeen kysymykset
eivit olleet kovin tdsmentdvid vaan ldhestyivit tutkittavaa aihetta melko yleiselld tasolla.
Tutkimus tuotti yleiselld tasolla tietoa, mutta mikdli koulutuksesta olisi haluttu saada
tarkempaa tietoa esimerkiksi yksittdisen siséllollisen osa-alueen osalta, olisi kyselyn
kysymysten tdytynyt olla tarkempia sekd vastausta tarkentavia. Analyyttisemman ja
tarkemman tutkimustuloksen saavuttamiseksi olisi kyselyn ohella voinut tehdd muutamia

haastatteluja.

Mairéllisen osuuden suhteen tutkimukseni validiteetin voidaan katsoa olevan hyvailla tasolla.
Tutkimuksessa on mahdotonta padstd tdysin 100 prosentin validiteettiin (Cohen ym., 2007),
mutta madréllistd aineistoa kisiteltiin huolella. Kyselyn aineisto oli mahdollista siirtdd suoraan
e-lomakkeelta Exceliin, jossa siitd laskettiin keskiarvot ja hajonnat. Késittelyssa ei siis siirretty
useaan otteeseen aineistoa ja ndin vdhennettiin siirroissa tapahtuvien arvojen vaihtumisen
riskid.

Reliabiliteettia tarkastellessa térkeintd olisi, ettd tutkimustulokset olisivat toistettavissa
kohtuullisen ajan kuluessa samankaltaiselta tutkimusjoukolta vastaavassa kontekstissa kuin
ensimmdinen tutkimus (Cohen ym., 2007). Edelld kuvattu mééritelméd kuvaa erityisesti
médrillisen tutkimuksen toistettavuutta ja sen vaatimuksia. Laadulliseen tutkimukseen liittyy
paremminkin se, ettd tulokset ovat toistettaessa johdonmukaisia ja uskottavia (Cohen ym.,
2007). Tutkimukseni kannalta on tirkedd tarkastella seka laadullisen, ettd méérallisen osuuden
reliabiliteettia. Maérdllisen osuuden suhteen oletettavissa olisi, ettd mikéli samainen kysely
kerdttdisiin uudelleen opiskelijoita, kyselyn tulokset olisivat toistettavissa. Laadullisen
osuuden suhteen reliabiliteetin suhteen tirkeimpéana tekijand nayttaytyisi se, ettd vastaavassa

tutkimuksessa aineistosta tehtavat huomiot olisivat vastaavanlaisia.

Tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd loppuvaiheen opiskelijoiden kokemuksia ja ajatuksia. Téstd

syystd jo valmiiksi otantajoukko on melko pieni. Oletettavasti potentiaalinen joukko vastaajia
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olisi noin 110 opiskelijaa, mikédli huomioidaan kaikkien tutkittavien yliopistojen kahden
viimeisen vuosikurssin opiskelijat. Kyselyyn vastasi 28 opiskelijaa, joka on 25 prosenttia
mahdollisista vastaajista. Vastausprosentti on siis melko kohtuullinen, mutta otanta on jo alun
perin melko suppea. Laadukkaamman tutkimuksen edellytys olisi ollut se, ettd aineistoa olisi

kerétty laajemmalta joukolta esimerkiksi kahtena kevaana.

5. TULOKSET

5.1 Opiskelijoiden yleinen ndkemys opinnoista

Tutkimuksen varsinaiset tutkimuskysymykset olivat: /. Millainen kisitys uskonnonopettajaksi
opiskelevilla on koulutuksesta?, 2. Miten opiskelijat arvioivat saamaansa uskonnonopettajan
koulutusta? ja 3. Millainen kdsitys opiskelijoilla on opintojen sisdllostd? Kyselyn tulosten
perusteella opiskelijat arvoivat koulutuksen siséltdja varsin  maltillisesti. Heiddn
tyytyvéisyytensi yleisesti saatuun koulutukseen ja sen antamiin valmiuksiin ty0eliméaa varten
olivat kohtuulliset. Eri arvioiden véliset erot olivat melko pienid. Positiivisesti vastauksista
painottui opiskelijoiden kokemus siité, ettd pedagogiset opinnot ovat hyddyllisid tulevan tyon
kannalta. My0s teologian/uskontotieteen aineopintojen hyoddyllisyys tulevan tyon kannalta
painottui. Vastausten perusteella erilaisten sisdltdjen opiskelua sekd kdytdnnon ja teorian
suhdetta ei koettu sopiviksi. Lisdksi opiskelijat kokevat tydeldmiddn siirtymisen melko

haastavana.

Tarkasteltaessa opiskelijoiden tirkedksi kokemia sisdltojd, kyselyn perusteella térkeiksi
sisdlloiksi opinnoissa koetaan sisdltdjd laajasti eri osa-alueilta. Yksittéisistd sisélloistd
kyselyssd nousi esiin taito oppilaan kohtaamisesta, opetusmenetelmét, opetussuunnitelmat ja
teologian perustiedot. Kyselyn perusteella voidaan todeta, ettd opiskelijat kokevat tasaisesti eri
opintojen osa-alueet ja siséllolliset asiat tirkeiksi, eikd kyselyn perusteella yksikddn osa-alue

nédyttdydy sellaisena, jota opiskelijat eivit koe tarkedksi.

5.2 Siséltdjen riittdvyys
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Sisdltojen riittdvyyttd opiskelijat arvioivat kahdessa erillisesséd osiossa. Ensimmaiisessé osiossa
opiskelijat arvoivat ennalta annettujen siséltdjen riittdvyyttd viisiportaisella likert-asteikolla.
Toisessa osiossa opiskelijat mainitsivat omavalintaisia opintojen sisdltdja tai osa-alueita, joiden

riittivyyteen he olivat tyytyvéisid ja toisaalta, jotka he kokivat riittdmattomiksi.

Viittdmien vastausten mukaan opiskelijat kokivat saaneensa riittdvésti opetusta teologian
perustiedoista, tunnin suunnittelusta ja toimivan tunnin rakenteesta. Arviointiin ja erityisesti
jatkuvaan arviointiin seké yhteistyohon koulun ja kodin vilill4 liittyviin opintoihin opiskelijat

kokivat saaneensa riittdiméattomasti opetusta.

Opiskelijoiden avovastaukset vahvistavat véittimien vastauksia. Avovastuksissa esiin nousi
riittdvyyden osalta juuri erityisesti teologian sisdltoihin liittyvid aiheita, kuten teologian
perusopintojen opetus ja pedagogisiin kdytanteisiin liittyvid sisdltdjd, kuten tunnin suunnittelu.
Nimetessddn sisdltojd ja osa-alueita, joista opiskelijat eivdt kokeneet saaneensa riittdvésti
opetusta, esiin nousivat arviointiin ja oppilaan kohtaamiseen liittyvit asiat, joten ndmaikin

vastaukset vahvistivat ensimmaisen osion tuloksia.

Teologinen osaaminen ja pedagogiset kdytanteet ovat kaksi uskonnonopettajan koulutuksen
laajaa osa-aluetta. Kyselyn perusteella voidaan sanoa, ettd opiskelijat arvioivat ndiméi osa-alueet
tarkeiksi ja kokevat saaneensa niistd riittdvésti koulutusta. Toisaalta oppilaan kohtaamisen
liittyviin taitoihin ja yhteistydhon koulun ja kodin vilillé ei koettu saatavan riittdvistd opetusta

koulutuksen aikana. Nama sisdllot ndhtiin kuitenkin tarkeina.

6. JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Liansimaiset yhteiskunnat ovat yhd enenemissd médrin sekularisoituneet ja moniarvoistuneet.
Tdmin muutoksen myotd tulevaisuudessa ihmisiltd vaaditaan yhd laajempaa tietoa ja
ymmarrysté eri uskonnoista ja katsomuksista (Jackson, 2014; Zilliacus & Kallioniemi, 2016;
Jackson, 2012). Nami tulevaisuuden vaatimukset heijastuvat katsomusaineen opettajien
vaatimuksiin. Heiltd odotetaan kykyid opettaa katsomuksista ja uskonnoista tdhén hetkeen ja

tulevaisuuteen sopivalla tavalla. Opettajiin kohdistuvat odotukset heijastavat puolestaan
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koulutuksen suuntaan. Katsomusaineiden opettajankoulutuksen tulee tunnistaa ndma tarpeet ja

tulevaisuuden haasteet.

Opettajankoulutuksen kehittdmistd linjaa Opetus- ja kulttuuriministerion —asettama
Opettajankoulutusfoorumi. Opettajankoulutusfoorumin julkaisema Opettajankoulutuksen
kehittimisohjelma luo raamit tdmén hetken opettajankoulutuksen kehittdmiselle (OKM,
2020a; OKM, 2020b). Erilaiset hankkeet pyrkivit kehittimédn koulutusta ja timén lisdksi
yliopistotasolla on viime vuosina tapahtunut suuriakin muutoksia (OKM, 2020b; HY, 2018).

Kehittimiskohteiden ymmartdmisessd laadukkaalla ja monipuolisella tutkimuksella on tarked
rooli. Tutkimuksen avulla saamme lisdd ymmarrystd, missd kohdin ovat opettajankoulutuksen
heikoimmat lenkit ja, millaisin valmiuksin vastavalmistuneet opettajat astuvat tydeldmién.
Niemi (2015) on esittényt, ettd induktiovaiheen tuki on yksi merkittdvé puute timén hetkisessi
suomalaisessa opettajankoulutuksessa. Puustinen (2018) puolestaan toi ilmi, ettd opintojen

hajanaisuus on opettajankoulutuksen haaste.

Ajankohtainen tutkimus auttaa rakentamaan koulutusta, joka on relevanttia nyt ja
tulevaisuudessa. Muuttavat taidot ja osaamisvaatimukset ovat haasteita, mutta myo0s
mahdollisuuksia. Tutkimuksen ja jatkuvan kehittimistyon avulla on mahdollista kehittda
koulutusta yhd paremmaksi. Artikkelissa esitetty tutkimus antaa yleiselld tasolla ndkemysta
siitd, kuinka loppuvaiheen uskonnonopettajaksi opiskelevat arvioivat saamaansa koulutusta.
Tutkimuksen ja yleisen ymmarryksen kannalta olisi mielekistd tutkia induktiovaiheen opettajia
ja heidén ajatuksiaan saadusta koulutuksesta — vastaako se heiddn mielestdédn tyon vaatimuksiin

ja, miten eri sisdltdjen sekd osa-alueiden tdrkeys korostuu tuossa vaiheessa.
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8.

LIITTEET

Liite 1: Kysely

1.

Arvioi seuraavia viitteitd koskien saamaasi uskonnonopettajan koulutusta asteikolla 1-5

sen mukaan, miten paikkaansa pitdvind niitd pidét. (1=tdysin eri mieltd, S=tdysin samaa
mieltd)

1
2
3
4
5
6.
7
8
9
10

2.
op

03N DN KW

\O

3.
ko

4.
ko

. Uskonnonopettajan koulutus on vastannut ennakko-odotuksiani

. Olen ollut tyytyvdinen saamaani koulutukseen

. Koen, ettd saamani koulutus antaa hyvit valmiudet toimia uskonnonopettajana
. Teorian ja kdytdnnon suhde on ollut sopiva koulutuksessa

. Teologian opinnot ovat helposti hyddynnettdvissa opettajana toimiessa

Teologian aineopinnot ovat hyodyllisid opetustydssa

. Pedagogisia opintoja on riittdvésti
. Pedagogiset opinnot ovat sisdlloltddn hyodylliset ajatellen tulevaisuuden opettajan tyoti
. Valmistuttuani minun on helppo siirtyd tydelamédn

. Erilaisia siséltdja on opiskeltu sopivassa suhteessa

Arvioi asteikolla 1-5, kuinka paljon tietoa ja osaamista olet saanut seuraavista asioista
intojesi aikana. (1=en ollenkaan, 5=todella paljon)

. Arviointi

. Opetussuunnitelmien sisallot

. Opetusmenetelmat

. Oppilaan kohtaaminen

. Yhteisopettajuus

. Ylakoulussa/lukiossa opetettavien kurssien sisillolliset asiat
. Teologian perustiedot

. Oppimiskisitykset

. Lasten ja nuorten ajattelun kehittyminen

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Yhteistyo koulun ja kodin kanssa
Uskonnonopetuksen tunnustuksellisuus
Klassiset kielet

Systemaattinen teologia
Eksegetiikka

Uskontotiede

Kirkkobhistoria

Kéytidnnollinen teologia

Tunnin suunnittelu

Toimivan tunnin rakenne
Jatkuva oppilaan arviointi

Mainitse kolme asiaa/siséltod, joita piddt erityisen tirkednd saada uskonnonopettajan
ulutuksesta. (Ei tarvitse olla mainittu ylld olevassa osiossa)

Mainitse kolme asiaa, joista koet saaneesi riittdvésti tietoa uskonnonopettajan
ulutuksessa. (Ei tarvitse olla mainittu yll& olevassa osiossa.)
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5. Mainitse kolme asiaa, joista koet, ettet ole saanut riittdvésti tietoa uskonnonopettajan
koulutuksesi aikana. (Ei tarvitse olla mainittu yll4 olevassa osiossa.)
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Liite 2: Artikkeli

Kartoittava tutkimus uskonnonopettajaksi opiskelevien
koulutuskokemuksista

Tiivistelma

Artikkeli késittelee opintojen loppuvaiheessa olevien uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden
kisityksid saamastaan koulutuksesta. Konkreettiset tutkimuskysymykset olivat: /. Millainen
kdsitys uskonnonopettajaksi opiskelevilla on koulutuksesta?, 2. Miten opiskelijat arvioivat
saamaansa uskonnonopettajan koulutusta? ja 3. Millainen kdsitys opiskelijoilla on opintojen
sisdllostda? Tutkimuksessa keréttiin kyselyaineisto Iti-Suomen, Helsingin ja Turun yliopistossa
opiskelevilta vuonna 2014 tai sitd aiemmin opintonsa aloittaneilta loppuvaiheen
uskonnonopettajaopiskelijoilta. Aineistonkeruu suoritettiin kevailla 2018 e-lomakyselyna.
Kyselyyn vastasi yhteensé 28 opiskelijaa. Tulosten perusteella vaikuttaa siltd, ettd opiskelijat
ovat melko tyytyvdisid saamaansa koulutukseen. Kyselyn perusteella koulutus antaa
opiskelijoiden mielestd kohtuulliset valmiudet tydskennelld uskonnonopettajana. Opiskelijat
arvioivat saaneensa riittimattomésti arviointiin ja oppilaan kohtaamiseen liittyvédd tukea.
Teologian opintoja ja sekéd pedagogisten kiyténteiden osalta erityisesti tunnin suunnitteluun ja
rakenteeseen liittyvid opintoja opiskelijat arvioivat saaneensa riittavisti.

Avainsanat: Opettajankoulutus, aineenopettajat, uskonto, koulutuskokemukset

Abstract

This article focuses on the perceptions of RE student teachers on the academic education they
have received. The research questions were: 1) What kind of perceptions the student teachers
have about their education?, 2) How do they evaluate the RE teacher education they have
received?, and 3) How do they view the contents of their education?. The data was gathered
from the student teachers finishing their studies at the University of Eastern Finland,
University of Helsinki and University of Turku in spring 2018 electronically. In total, 28
student teachers answered the questionnaire. On the basis of study, the student teachers seem
to be relatively positive about the education they have received. The education seems to give
equip the student teachers sufficiently to work as an RE teacher. However, the student
teachers mentioned evaluation and encountering the students as areas without sufficient
support. The students reported receiving studies on Theology, lesson planning and structure
sufficiently.

Key words: Teacher Education, student teachers, religion, education experiences
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1. Johdanto

Taman artikkelin tarkoituksena on késitelld loppuvaiheen uskonnon aineenopettajaksi
opiskelevien (n=28) kisityksid saamansa koulutuksen siséltdjen tirkeydesta ja riittdvyydesta
tulevan tyouran kannalta. Kuluneen vuosikymmenen aikana katsomusaineiden
aineenopettajaksi opiskelevat ovat olleet lisddntyneen tutkimuksellisen kiinnostuksen kohteena
sekd kansainvilisesti (Buchanan & Stern, 2012; Sikes &Everington, 2003) ettd kansallisesti
(Ubani, 2016; Viinikka & Ubani, 2019; Viinikka, Ubani, Lipidinen & Kallioniemi, 2019;
Malama & Kallioniemi, 2017). Aineenopettajaksi opiskelevien koulutustaan koskevien
késitysten tutkiminen on tarpeellista, koska tutkimus voi antaa ymmirrystd opettajien
ammatillisista  1dhtokohdista heidédn aloittaessaan ammatillista uraansa. Yleisessd
kasvatustieteellisessd keskustelussa opettajankoulutusta on viime aikoina enenevésti alettu
tarkastella varsinaisen opettajankoulutuksen, induktiovaiheen sekd tdydennyskoulutuksen
siséltdvand jatkumona (Niemi, 2015; Conway, Murphy, Rath & Hall, 2009; Livingston, 2012).
Keskustelussa on korostettu opettajien induktiovaiheen vidhéistd tukea suomalaisen
opettajankoulutuksen erityishaasteena (Niemi, 2015; Harju & Niemi, 2016). Toisin sanoen
aloittava opettaja on paljolti koulutuksensa tuoman osaamisen varassa siirtyessadn tyoelaméaén.

Koulun voidaan n&hdd muuttuneen aloittavan opettajan  kannalta aiempaa
monipuolisemmaksi vaativammaksi tydskentely-ymparistoksi (Niemi, 2015). Liséksi koulun
odotetaan tuottavan tdné pdivand laajan osaamisen omaavia oppilaita, joilla on tulevaisuuden
vaatimuksiin vastaavat tiedot ja taidot (Darling-Hammond, 2006; Niemi, 2015). Myos tilla
hetkelld voimassa oleva perusopetuksen opetussuunnitelma (2014) painottaa muun muassa
laaja-alaista osaamista ja monilukutaitoa, ja edellyttdd opettajilta uudenlaista
oppimisympéristod ja oppimista koskevaa ajattelua (POPS, 2014; Niemi, 2015; Uljens &
Rajakaltio, 2017).

Viime aikoina kirjallisuudessa on myo0s korostettu uskontoja ja katsomuksia koskevan
kasvatuksen roolia nykyajan ja tulevaisuuden kansalaisten perustaitojen kehittdmisessd
(Jackson, 2014; Zilliacus & Kallioniemi, 2016; Jackson, 2012). Samaisen kirjallisuuden
mukaan lidnsimaiset yhteiskunnat ovat sekularisoituneet, moniarvoistuneet ja uskontojen
merkitys yksildiden eldméssd on modernisoitunut sekd yksilollistynyt (Jackson, 2014). Seka
kansainvélisessd (OSCE2007) ettd kansallisessa (Résénen, Jokikokko & Lampi, 2018)
koulutuspoliittisessa keskustelussa on painotettu tarvetta tukea yleisesti ottaen opettajien
valmiuksia opettaa uskonnoista ja katsomuksista nykyajalle tarkoituksenmukaisella tavalla
sekd korostettu opettajankoulutuksen merkitystéd kyseisten valmiusien kehittdmisessa.

Artikkelissa esiteltivd kysely on kartoittava tutkimus Opetus- ja kulttuuriministerion
rahoittamalle ja opettajankoulutusfoorumin alaiselle kehityshankkeelle: “21. vuosisadan taidot,
monilukutaito ja katsomusaineiden opettajankoulutuksen kehittdminen.” (2018-2021). Kuten
todettua, artikkelissa keskitytdédn uskonnon aineenopettajaopintojen loppuvaiheessa olevien
opiskelijoiden (N=28) kaisityksiin heiddn saamansa koulutuksen hyddystd heidén
ammatilliseen kehitykseensd. Tutkimuksen kohteena ovat kaikkien kolmen suomenkielistd
uskonnon aineenopettajakoulutusta antavien tahojen opiskelijat. Suomenkielistd uskonnon
aineenopettajakoulutusta annetaan Helsingin yliopistossa, Itd-Suomen yliopistossa ja Turun
yliopistossa. Séhkodinen kyselyaineisto on kerétty kevadlla 2018. Tutkimuksen kautta saadaan
ajankohtaista tietoa siitd, kuinka opiskelijat arvioivat saamaansa koulutusta ja, miten he
kokevat opintojen eri sisdltojen ja osa-alueiden tirkeyden ja riittdvyyden koulutuksessa.

Tassa artikkelissa esitetyn tutkimuksen konkreettiset tutkimuskysymykset ovat:
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1. Millainen késitys uskonnonopettajaksi opiskelevilla on koulutuksesta?
2. Miten opiskelijat arvioivat saamaansa uskonnonopettajan koulutusta?
3. Millainen késitys opiskelijoilla on opintojen sisallostd?

2. Suomalainen aineenopettajankoulutus ja tyoelimivalmiudet

Suomalaisessa koulujérjestelmassd opettajalla on melko paljon vapauksia toteuttaa opetusta,
mutta toisaalta opettajaan kohdistuu myds laajasti erilaisia vaatimuksia liittyen oppilaiden
oppimiseen (Niemi, 2015). Opettajan tyd sisdltdd useita samanaikaisesti hallittavia
osaamisalueita. Esimerkiksi Harjun ja Niemen (2016) mukaan opettajan kompetenssi sisaltda
viisi ulottuvuutta: oman opetuksen suunnittelu, yhteistyd opettajien kanssa, opettajan
profession eettiset sitoumukset, oppilaiden moninaisuus ja heiddn valmistaminen kohtaamaan
tulevaisuus seka opettajan oma ammatillinen oppiminen.

Opettajankoulutusta koskevissa kansainvilisissd koulutuspoliittisissa asiakirjoissa (Euroopan
komissio, 2010), sekd alan tutkimuksessa (Niemi, 2015) on alettu enenevésti kiinnittdd
huomiota vastavalmistuneiden opettajien tyohon siirtymiseen eli induktiovaiheeseen osana
opettajan elinikdistd ammatillista oppimista. Niemen (2015) mukaan opettajankoulutuksen
jatkumon, kattaen ajan varsinaisesta opettajankoulutuksesta tiydennyskoulutukseen (Conway
ym., 2009; Livingston, 2012), heikoin lenkki on vaillinainen induktiovaiheen tuki. Niemi
(2015; 289) kiyttad yhtend esimerkkind OECDn TALIS -kyselyn (Teaching and Learning
International Survey) tulosta, jonka mukaan 60 prosenttia suomalaisista kouluista ei tarjoa
lainkaan mentorointitukea aloittaville opettajille (Niemi 2015; OECD, 2013).

Suomalaisten korkeakouluopiskelijoiden koulutuskokemuksista  ja opintojen
tyoeldmairelevanssista on tehty yleistd tutkimusta viime aikoina. Esimerkiksi Virtanen ja
Tynjdld ovat tutkineet, millaisia tydeldmétaitoja opiskelijat kokivat saaneensa koulutuksen
aikana ja, millaisin pedagogisin metodein taitojen kehittymisti on tuettu (Virtala & Tynjéla,
2013). Tulosten perusteella opiskelijat kokivat oppineensa erityisesti oman alan perustaitoja,
yhdesséd tekemisen taitoja sekd luovasti ja ennakoiden toimimista eri tilanteissa. Itsendisen
tyoskentelyn sekéd tiedonhankinnan -ja analysoinnin taitoja opiskelijat kokivat oppineensa
vihiten (Virtala & Tynjéla, 2013).

Toisessa suomalaisessa kyselytutkimuksessa selvitettiin yliopistosta jo valmistuneiden
kokemuksia siitd, mitkd tyoeldmaitaidot kehittyivdt heiddn mielestddn riittdvasti yliopisto-
opintojen aikana suhteessa tydeldmin vaatimuksiin ja mitka taidot puolestaan eivét kehittyneet
riittdvasti yliopistokoulutuksen aikana. Yliopistossa riittdvésti kehittyneet taidot kyselyn
mukaan ovat kriittinen ajattelu, oppimisvalmiudet, tiedon analysointi- ja jisentelytaidot,
kirjoitustaidot, alakohtainen tieto ja yleistieto sekd vieraan kielen osaaminen (Tuononen,
Kangas, Carver & Parpala, 2019.) Lisdd koulutusta Kkaivattiin yhteistyotaitoihin,
vuorovaikutustaitoihin, ongelmanratkaisutaitoihin, ajanhallintataitoihin, johtamistaitoihin seka
vastuunottoon ja paitdksen tekoon (Tuononen ym., 2019). Samassa tutkimuksessa osoitettiin,
ettd ne valmistuneet, jotka kokivat oppineensa tyOelimédvalmiuksia, olivat tyytyvdisempid
suorittamaansa tutkintoon (Tuononen ym., 2019.).

Puustinen on tutkimuksessaan tarkastellut suomalaisen aineenopettajan koulutuksen
opintojen kehitystd ja koulutuksen haasteita (Puustinen, 2018). Puustinen tuo artikkelissaan
esiin  yhden aineenopettajankoulutuksen suurimman haasteen eli hajanaisuuden.
Aineenopettajaopiskelijat suorittavat osan opinnoista oman opetettavan aineen ainelaitoksella,
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osan opinnoista kasvatustieteelliselld puolella ja kdyvdt vield harjoittelut erillisissd
harjoittelukouluissa (Puustinen, 2018). Opintojen erillisyyden myo6té opiskelijoiden on vaikea
saada edes koulutuksestaan kokonaiskuvaa: kurssit voivat tuntua irrallisilta ja opetus
epérelevantilta.

Suomessa on tehty my0s jonkin verran uskonnonaineenopettajaksi opiskelevien opettajuuteen
liittyvdd tutkimusta. Esimerkiksi Tirri ja Ubani (2012) tutkivat 200 eri aineenopettajaksi
opiskelevaa. Tutkimuksessa kévi ilmi, ettd uskonnonopettajaksi opiskelijat erottuivat muista
aineenopettajaopiskelijoista erityisesti siind, ettd he painottivat henkildkohtaisten
ominaisuuksien, kuten oman eldménkatsomuksen ja henkilokohtaisen uskonnollisuuden
merkitystd tydssd onnistumiselle (Tirri & Ubani, 2012).

Ubani (2015) on tehnyt yhteenvetoartikkelin aiemmista uskonnon aineenopettajaksi
opiskelevia koskevista tutkimuksistaan (Ubani, 2011; Ubani, 2012a; Ubani, 2012b). Hianen
mukaansa voidaan todeta, ettd pedagogisten opintojen aikana uskonnon aineenopettajaksi
opiskelevien kasvatusndkemykset ammattimaistuivat. Toisaalta opiskelijat eivdt katso
opintojensa paityttyd tarvitsevansa yhtd paljon elinikdistd oppimista tyonsd tueksi kuin
aloittacssaan opintoja eli he pitdvit itseddn valmiina opettajan tyohon. Tdssd yhteydessd he
kuitenkin painottivat tydssd oppimisen merkitystd tdydennyskoulutuksen sijaan. Kaiken
kaikkiaan opiskelijat pitivdt itseddn opintojen padtyttyd valmiimpana ja patevimpind
tydeldmiin kuin opintoja aloittaessaan (Ubani, 2015).

Toisessa tutkimuksessa tutkittiin uskonnonopettajaksi opiskelevien oletuksia siitd, miti 21.
vuosisadan taitoja he tulevat saamaan koulutuksen aikana. Tutkimuksen mukaan opiskelijat
odottavat erityisesti oppimis- ja innovaatiotaitojen alueelta oppimaan oppimisen taitojen seka
eldmi- ja urataitojen piiristd sosiaalisten taitojen kehittyvdn opintojen aikana (Viinikka &
Ubani, 2019). Tutkittaessa uskonnonopettajaopiskelijoiden ajatuksia siitd, millaisia taitoja he
ajattelevat tarvitsevansa 20-30 vuoden pédstd tyOssddn, korostuivat erityisesti dialogitaidot
sekd oppimis- ja innovaatiotaidot (Viinikka ym., 2019).

3. Suomalaisen uskonnon aineenopettajakoulutuksen rakenteelliset
lihtokohdat

Tallad hetkelld uskonnon aineenopettajaksi on mahdollista opiskella suomeksi Itd-Suomen,
Helsingin ja Turun yliopistoissa ja ruotsin kielelli Abo Akademissa (SUOL, 2019).
Aineenopettajan kelpoisuus miiritellddn asetuksessa 1998/986. Sen mukaan aineenopettajan
kelpoisuuden tuottaa ylempi korkeakoulututkinto, joka pitdd sisdllddn vidhintddn 60
opintopisteen laajuiset opetettavan aineen opinnot sekd vihintdédn 60 opintopisteen laajuiset
opettajan pedagogiset opinnot (Finlex, 1998). Se, ettei asetuksessa madritelld, kuinka opetus
tulee jarjestid mahdollistaa sen, ettd eri yliopistot voivat tarjota eri tavoin rakennettuja
koulutuksia erilaisin painotuksin. Viime aikoina eri yliopistot ovatkin uudistaneet koulutustaan
ja erityisesti pedagogisten opintojen osalta on tapahtunut oppilaitosten vélilla eriytymista.

Suomen kielisistd koulutuksista Iti-Suomen yliopiston opetussuunnitelmauudistuksessa 2015
uudistettiin opettajankoulutuksen kéytdnteitd. Uudistuksessa muodostettiin eri opettaja- ja
kasvattajaryhmid yhdistdvat pedagogiset opinnot. Eri opettajaryhmien yhteisopiskelun on
tarkoitus ~ mahdollistaa ~ moniammatillisen  yhteistyon mallintamista  ja  yleisen
opettajuuskadsityksen vahvistamista. Tarkoituksena on vastata aiempaa paremmin my0ds
tyoeldmin ja taitoperustaisiksi kehitettyjen opetussuunnitelmien osaamisvaatimuksiin. Itd-
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Suomen yliopistossa valitaan suoravalinnalla keskimddrin 10 opiskelijaa vuosittain
opiskelemaan uskonnonopettajaksi. Opiskelijat suorittavat teologian maisterin tutkinnon b-
linjan, joka koostuu 60 opintopisteen laajuisista ldntisen teologian perusopinnoista,
20 opintopisteen laajuisista opettajille suunnatuista liantisen teologian aineopinnoista, valitun
pddaineen 60 opintopisteen syventdvistd opinnoista ja 60 opintopisteen pedagogisista
opinnoista. Liséksi opiskelijat suorittavat osana tutkintoaan toisen opetettavan aineen perus- ja
aineopinnot (60 op) ja muut tutkintoon vaadittavat opinnot (UEF, 2019; opintopolku.fi, 2019).

Helsingin yliopisto puolestaan kdynnisti syksylld 2017 Iso pyord -koulutusuudistuksen.
Uudistuksessa kandidaatin tutkinnon ja maisterin tutkinnon opinnot erotettiin entistd
selkedmmin toisistaan. Yliopistossa luovuttiin pidaineista ja tilalle tulivat koulutusohjelmat.
Rakenteellisten muutosten lisdksi uudistus kosketti opintojen sisdltojd, joissa nykyisin
painottuvat entistd enemmaén tyoeldmadtaidot ja digitalisaatio (HY, 2018). Uskonnonopettajan
koulutuksessa painottuu Itd-Suomen yliopistoa vahvemmin ainedidaktiikka. Itse pédtevyys on
mahdollista suorittaa erilaisia vaylid pitkin. Ensisijainen vaihtoehto pétevyyteen peruskoulun
aineenopettajaksi ja lukiossa toisen opetettavan aineen opettajaksi on suorittaa kaksi teologian-
ja uskonnontutkimuksen opintokokonaisuutta, joiden laajuus on yhteensd 60 opintopistetta.
Lukion ensimmadisen opetettavan aineen pétevyyden saamiseksi ensisijainen suoritustapa on
suorittaa samaiset edelld mainitut opinnot ja liséksi valitun oppiaineen syventévit opinnot (40
op) ilman pro gradu -tutkielmaa. Opiskelijan tulee kuitenkin tehdd opinndytety6 (HY, 2019;
opintopolku.fi, 2019).

Turun yliopistossa uskonnonopettajaksi on mahdollista opiskella humanistisessa
tiedekunnassa uskontotieteen opettajalinjalla. Koulutuksessa painotetaan laajempien
kokonaisuuksien tuntemusta, kuten asiantuntijuutta Euroopan uskontohistorian ja
uskontotieteessd sovellettavien teorioiden aihepiireistd. Tutkinto sisdltdd uskontotieteen
perusopinnot (25 op), aineopinnot (45 op) ja syventdvit opinnot (80 op) sekd opettajan
pedagogiset opinnot (60 op). Kulttuurien tutkimuksen linjalle, jossa yksi vaihtoehto on
opiskella juuri uskonnonopettajaksi, valitaan vuosittain 35 opiskelijaa (UTU, 2019;
opintopolku.fi, 2019). Opettajalinjalle valitaan vuosittain 11 opiskelijaa (Opettajankoulutus
2020, 2007).

Viime vuosina tapahtuneen yliopistokoulutusten kehittdimisen taustalla on Bolognan
sdaddosten mukaisten yleisempien koulutusohjelmien kehittdmisen ohella (Médkinen & Annala,
2010). Opetus- ja kulttuuriministerion linjaus vuodelta 2015, jossa korkeakoulujen tulee nostaa
koulutuksen laatua uudistamalla koulutussiséltdjd, opetusmenetelmid, oppimisympéristdjd ja
opettajien osaamista. Lisdksi korkeakoulujen tulee hyddyntdd digitalisaation tuomia
mahdollisuuksia. (OKM, 2015). Suositusten ja avustusten myotd korkeakoulututkintojen
kehittdminen jatkuu edelleen esimerkiksi erilaisten hankkeiden myd6td. Yksi esimerkki
korkeakoulujen kehittdmishankkeesta on Jyvédskyldn yliopiston koordinoima hanke
”Tyoelamépedagogiikka korkeakoulutuksessa — Asiantuntijuus, toimijuus ja tydeldmataidot™.
Hankkeessa pyritddn uudistamaan korkeakoulujen toimintakulttuuria niin, ettid
tyoeldmayhteistyd on luonnollinen osa korkeakoulujen toimintarakenteita (OKM, 2017).

My0s uskonnon aineenopettajankoulutuksessa on pyritty huomioimaan uusia
koulutuspoliittisia linjauksia. Syksylld 2018 kédynnistyi Opetus- ja kulttuuriministerion
rahoittama  Itd-Suomen ja  Helsingin  yliopistojen  yhteinen katsomusaineiden
opettajankoulutuksen  kehittimishanke = ”21.vuosisadan  taidot, = monilukutaito  ja
katsomusaineiden opettajankoulutuksen kehittiminen” (2018-2021). Hankkeen tavoitteena on
arvioida ja  kehittdd katsomusaineiden opettajankoulutusta  tutkimusperustaisesti.
Kehittimishankkeen tavoitteena on, ettd koulutus tarjoaa valmistuville opiskelijoille aiempaa
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parempia valmiuksia toimia tydeldmédssd nyt ja tulevaisuudessa. Hankkeessa tarkastellaan
kehittdmistarpeita ja nykyisid koulutuksen sisdltojé erityisesti 21. vuosisadan taitojen, kuten
uskontolukutaidon ja katsomuksellisen dialogin ndkokulmista (21. vuosisadan taidot,
monilukutaito ja katsomusaineiden opettajankoulutuksen kehittimien www-sivut, 2019).

4. Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimuksessa pyrittiin tarkastelemaan opintojen loppuvaiheessa olevien opiskelijoiden
kasityksid saamastaan koulutuksesta. Konkreettiset tutkimuskysymykset olivat:

1. Millainen késitys uskonnonopettajaksi opiskelevilla on koulutuksesta?
2. Miten opiskelijat arvioivat saamaansa uskonnonopettajan koulutusta?
3. Millainen késitys opiskelijoilla on opintojen sisallosta?

Kéaytinnossd tutkimuksessa kerittiin kartoittava kyselyaineisto Itd-Suomen, Helsingin ja
Turun yliopistossa opiskelevilta vuonna 2014 tai sitd aiemmin opintonsa aloittaneilta
loppuvaiheen uskonnonopettajaopiskelijoilta. Aineistonkeruu suoritettiin kevailla 2018 e-
lomakyselynd. Kyselyyn vastasi yhteensd 28 opiskelijaa. Vastaajista 12 opiskeli [td-Suomen
yliopistossa, 8 Helsingin yliopistossa ja 8 Turun yliopistossa. Heisté 24 oli naisia ja 4 miehia.
Suora linkki kyselyyn ldhetettiin sdhkopostitse ldsndoleville opiskelijoille. Kyselya
mainostettiin - myds kunkin yliopiston opiskelijoiden Facebook-ryhmissd. Kyselyn
tavoittavuutta voidaan pitdd varsin maltillisena: potentiaalinen vastaajaméédrd on arviolta
minimissddn hieman yli 60 opiskelijaa, mutta johtuen erilaisista opintojen rakenteesta ja
yksilollisestd opintopolusta loppuvaiheen opiskelijoita voidaan katsoa olevan todellisuudessa
edellistd enemman.

Kysely (Liite 1) sisélsi suljettuja vdittdimid ja avokysymyksid. Viittdmiin vastattiin
viisiportaisella Likert-asteikolla (I1=tdysin eri mieltd, S5=tdysin samaa mieltd). Kyselyn
ensimmadinen osio keskittyi opiskelijoiden yleisiin kokemuksiin koulutuksesta. Toisen osion
véittdmien avulla kerittiin tietoa siitd, kuinka paljon eri osa-alueista opiskelijat arvioivat
saaneensa koulutusta opintojen aikana. Viimeisessd eli kolmannessa osiossa oli
avokysymyksid. Opiskelijoita pyydettiin vapaasti valitsemaan ja mainitsemaan kolme siséltoa
tai asiaa, joista he 1) pitivét tdrkeénd saada tietoa koulutuksen aikana, 2) kokivat saaneensa
riittdvasti tietoa koulutuksen aikana ja 3) eivit kokeneet saaneensa riittavésti tietoa koulutuksen
aikana.

Viittimien tuloksista laskettiin keskiarvot (M) sekd keskihajonnat (SD). Kartoittavan
tutkimustehtdvin, vastaajajoukon koon ja epidtasaisen sukupuolijakauman vuoksi katsottiin
tarkoituksenmukaiseksi tarkastella maéaréllistd aineistoa kokonaisuutena. Avokysymysten
vastaukset jaoteltiin neljdksi sisdllolliseksi osa-alueeksi raportoinnin selkeyttimiseksi. Nama
nelja sisdllollistd osa-aluetta ovat (1) teologian perustiedot, (2) pedagogiset kéytdnteet, (3)
oppilaan kohtaaminen sekd yhteistyd koulun ja kodin vililld sekd (4) muut asiat. Teologian
perustietojen sisdltoalue kattaa teologian eri opintoihin, kuten systemaattiseen teologiaan tai
uskontotieteeseen sekd klassisiin kieliin, kuten kreikan ja heprean opintoihin viittaavat
maininnat. Pedagogisilla kdytinteilld tarkoitetaan puolestaan opetukseen liittyvid sisdltoja,
kuten tunnin suunnittelua, arviointia ja opetussuunnitelmien sisédlt6jd. Kolmas sisillollinen osa-
alue oppilaan kohtaaminen sekéd yhteistyd koulun ja kodin vélilld pitdd sisdllddn nimensi
mukaisesti maininnat néihin siséltdihin liittyen. Neljds osa-alue eli muut asiat kattaa kaiken
ndiden kolmen edelld mainitun ulkopuolelle jddvédn, kuten esimerkiksi maininnat liittyen
kriittiseen arvokasvatukseen ja kykyyn kohdata erilaisia katsomuksia.

5. Tulokset
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5.1 Uskonnonopettajaksi opiskelevien kokemuksia saamastaan
koulutuksesta

Kyselyn ensimmaéisessd osassa tarkasteltiin uskonnonopettajaksi opiskelevien kokemuksia
saamastaan koulutuksesta. Kyselyyn vastanneita pyydettiin arvioimaan saamaansa koulutusta
kymmenen viisiportaisen Likert-asteikon viittdméan avulla (Taulukko 1). Viittdmét koskivat
yleistd kokemusta saadusta koulutuksesta, koulutuksen eri osa-alueita seké erilaisia taitoja.

Tutkimukseen osallistuneet opiskelijat vaikuttivat maltillisen tyytyviisiltd saamaansa
koulutukseen (M=3.50, SD=0.83). Opiskelijoiden arvioivat koulutuksen vastaavuutta
odotuksiin ndhden kohtalaisiksi (M= 3.25, SD=1.04). Samoin arvioidessaan, antaako koulutus
hyviat valmiudet toimia uskonnonopettajana, opiskelijat arvioivat koulutuksen antia
maltillisesti (M=3.36, SD=0.87).

Yleisesti ottaen opiskelijoiden opintojen koskevien arvioiden véliset erot olivat kuitenkin
verrattain véhdisid (M=2.93-3.68). Verrattuna muihin arvioihin vastauksissa painottuivat
jonkin verran muita myonteisempiand pedagogisten opintojen hyodyllisyys tulevan tyon
kannalta (M=3.68, SD=1.06). Liséksi vastausten perusteella koulutuksen tarjoamat teologian
ja uskontotieteen sisdllot olivat jonkin verran hyodynnettivissad tulevassa tyoeldmaissd. Tatd
aihepiirid kysyttiin kahden hieman erilaisen vdittdmidn avulla. Néistd véittimén
“Teologian/Uskontotieteen aineopinnot ovat hyodyllisid opetustydssd” (M=3.54, SD=1.23),
keskiarvon verrattuna vdittdimédn: ‘“Teologian/Uskontotieteen opinnot ovat helposti
hyodynnettdvissd opettajan toimiessa” (M=3.25, SD=1.04) positiivisempi arvio saattaa selittya
silld, ettd jalkimmdiinen viittdma sisdlsi viittauksen koko opettajan tyohon, ensimméinen oli
puolestaan rajattu oppiaineen opettamiseen. Pedagogisten opintojen riittivyyteen ei kuitenkaan
oltu yhté tyytyvéisid (M=3.07, SD=1.27). Teologian opinnoista katsottiin olevan jonkin verran
hyo6tya tulevan tyouran kannalta (M=3.54, SD=1.23).

Lisdksi vastausten perusteella vaikutti, ettd opiskelijat eivit kokeneet erilaisten sisdltjen
opiskelun olleen erityisen sopivassa suhteessa toisiinsa ndhden (M=2.96, SD=1.17) eikd
myOskddn teorian ja kdytdnnon suhde ollut aivan ideaali (M=2.93, SD=1.15). Edellisten lisdksi
voidaan todeta, ettd kyselyn perusteella opiskelijat néyttivit kokevan, ettd tydeldamiidn
siirtyminen saadun koulutuksen jdlkeen on melko haastavaa (M=2.71, SD=1.18).

Taulukko 1. Uskonnonopettajaksi opiskelevien kokemuksia saamastaan koulutuksesta.

Viittamd M SD

1. Uskonnonopettajan koulutus on vastannut odotuksia | 3.25 1.04

2. Koen, ettd saamani koulutus antaa hyvdit valmiudet 3.36 0.87
toimia uskonnonopettajana

3. Teologian/Uskontotieteen opinnot ovat helposti | 3.25 1.04
hyodynnettdvissd opettajana toimiessa

4. Pedagogisia opintoja on riittivdsti | 3.07 1.27
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5. Valmistuttuani minun on helppo siirtyd tyoeldmdcdn 2.71 1.18

6. Erilaisia sisdltojd on opiskeltu sopivassa suhteessa 2.96 1.17

7. Pedagogiset opinnot ovat sisdlloltddn hyédylliset | 3.68 1.06
ajatellen tulevaisuuden opettajan tyotd

8. Teologian/Uskontotieteen aineopinnot ovat hyodyllisia | 3.54 1.23
opetustyossd

9. Teorian ja kdytdnnén suhde on ollut sopiva | 2.93 1.15
koulutuksessa

10. Olen ollut tyytyviinen saamaani koulutukseen 3.50 0.83

Kyselyn toinen osio hyddynsi laadullista tutkimusotetta. Aineistoa késitellessd
analyysimenetelmd oli siséllonanalyysi. Ensiksi maédriteltiin aineisosta tdmén tutkimuksen
kannalta oleelliset asiat ja aineisto kdytiin l4pi tdmin mukaisesti. Tdmédn jilkeen aineisto
litteroitiin, jonka jidlkeen se luokiteltiin  esitetyiksi sisédllollisiksi  osa-alueiksi.
Sisdllonanalyysissd noudatettiin analyysin perinteisti toteuttamista (Tuomi & Sarajérvi, 2009).
Téssd osiossa opiskelijoiden oli nimettdvd kolme asiaa liittyen késiteltdvien siséltdjen
riittdvyyteen sekd sisdltoihin liittyvin tiedon saamisen tirkeyteen koulutuksen aikana. Ensiksi
kyselyyn vastanneet uskonnonopettajaopiskelijat saivat vapaasti valiten mainita kolme sisaltoa
tai asiaa, jotka heiddn mielestddn ovat tarkeitd. Analyysissé osallistujien vastaukset ryhmiteltiin
neljddn laajempaan kokonaisuuteen. Nami neljd osa-aluetta olivat (1) teologian perustiedot,
(2) pedagogiset kiytinteet, (3) oppilaan kohtaaminen sekd yhteistyd koulun ja kodin vélilla
sekd (4) muut asiat. Samaa nelijaottelua on kiytetty kyselyn tulosten tarkastelun myShemmaéssa
vaiheessa, jossa tarkastellaan, kuinka opiskelijat kokivat eri siséltdjen riittdvyyden opinnoissa.

Tutkimusaineistoissa teologian sisdllot kasittivét viittaukset eri teologian opintoihin, kuten
uskontotieteen, kirkkohistorian ja kadytinnollisen teologian sekd liséksi klassisten kielten eli
kreikan, heprean ja latinan opintoihin. Pedagogisten kdyténteiden osa-alue sisdlsi mainituista
osa-alueista eniten erilaisia aihepiirejd ja se kattoi muun muassa opetusmenetelmit, tuntien
rakenteen, opetussuunnitelmat, arvioinnin ja oppimiskésitykset. Kolmas osa-alue eli oppilaan
kohtaaminen seki yhteistyd kodin ja koulun vililld puolestaan keskittyi ndihin kahteen asiaan
eli, kuinka opetustyOssé opettajan tulee kohdata oppilaat ja yhteydenpidon huoltajien kanssa.
Neljas osio kattoi kaikki kolmen edellisen ulkopuolelle jaavét erityiskysymykset, kuten
uskonnonopetuksen  tunnustuksellisuuden,  sdhkoiset  ylioppilaskokeet ja  oman
opettajaidentiteetin kehityksen.

Opiskelijat mainitsivat tarkeiksi sisdlloiksi ja osa-alueiksi laajasti erilaisia opettajan
professioon liittyvid tekijoitd (F=75). Opiskelijoiden ndkokulmasta erityisen tirkeiksi
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sisdllolliseksi osa-alueeksi nousivat erilaiset pedagogiset kiyténteet, jotka ldhes 40 prosenttia
vastanneista mainitsi. Pedagogisiin kéyténteisiin kuuluivat merkitykset, jotka viittasivat tuntien
suunnitteluun, opetuksessa kdytettiviin erilaisiin opetusmenetelmiin sekéd opetussuunnitelmien
sisdltoon Aineiston perusteella vaikuttaa siltd, ettd opiskelijoiden mielestd koulutuksen olisi
tirked tuottaa edellisten lisdksi my0s monipuolista osaamista kuten tietoa teologian
perustiedoista, oppilaiden kohtaamisesta ja arvioinnista.

Taulukko 2. Opiskelijoiden tarkeédksi kokemat osaamisalueet ja sisillot.

Sisdllollinen osa-alue F=75 %

Teologian sisdllot | =17 22.7
Pedagogiset kiiytinteet | =28 37.3

Oppilaiden kohtaaminen sekd yhteistyo koulun ja kodin vililld | =12 16.0
Muut sisillot | =18 24.0

Taulukossa 2 on esitetty opiskelijoiden mainitsemia sisdltjd eri osa-alueisiin jaoteltuina.
Taulukon mukaan erityisesti pedagogisiin kiyténteisiin liittyvat siséllot koettiin térkeiksi
(7=28) ja ldhes 40 prosenttia maininnoista koskikin tdmén osa-alueen siséltdja. Huomattavaa
on, ettd pedagogisten kiytintdjen osa-alue on kaikista osa-alueista laajin. Pedagogisten
kdytdnteiden osalta eniten yksittdisind asioina mainittiin tunnin suunnittelu (/=4),
opetusmenetelmét (/=6) ja opetussuunnitelmat (f=6). Puolestaan oppilaan kohtaamiseen seki
yhteistyohon koulun ja kodin vililld liittyvid asioita mainittiin tdrkeind melko monta kertaa
(7~=12) suhteutettuna siihen, ettd osa-alue oli merkityssisélloltdan varsin kapea. Erityisesti juuri
oppilaan kohtaamiseen liittyvi taito mainittiin useaan otteeseen (f=10) tiarkeédnd koulutuksen
tuottamana siséltond ja se oli yksittdisisti maininnoista eniten mainittu sisiltd. Teologian
sisdllot korostuivat vastauksissa (/=17): kaikista vastauksista hieman yli 20 prosenttia liittyi
ndihin sisdltoihin. Téhdn osa-alueeseen liittyen opiskelijat mainitsivat erityisesti juuri teologian
perustiedot (f=5). Muiden siséltdjen osa-alueeseen kuuluvia mainintoja oli 24 prosenttia
kaikista maininnoista ja tdhén liittyvét aihepiirit olivat muun muassa kriittinen arvokasvatus,
uskonnonopetuksen yhteiskunnallisen merkityksen ymmairtdminen, sdhkdiset ylioppilaskokeet
jaitsevarmuus opettamiseen. Erilaisia athepiirejd mainittiin laajasti, mutta mikééin aihepiireisti
ei korostunut erityisemmin vastauksissa.

5.2 Millainen kasitys uskonnonopettajaksi opiskelevilla on koulutuksen eri
sisiltojen riittavyydesti?

Selvitettdessd loppuvaiheen uskonnonopettajaksi opiskelevien ndkemystd koulutuksen eri
sisédltjen riittdvyydestd, opiskelijat arvioivat jdlleen viittdimid koulutuksen eri sisélldistd
viisiportaisen Likert-asteikon avulla. Kyselyssa oli mainittu 20 eri koulutuksen aihepiirid, jotka
jakautuvat neljdin aiemmin artikkelissa mainittuun osa-alueeseen. Lisdksi opiskelijat saivat
vapaasti valita ja mainita kolme siséltod tai asiaa, joista he kokivat saaneensa riittdvisti tietoa
koulutuksen aikana ja kolme siséltdd tai asiaa, joista he kokivat etteivét olleet saaneet riittdvasti
tietoa koulutuksensa aikana (Liite 1).

Tarkasteltaessa opiskelijoiden vastauksia (taulukko 3), voidaan todeta, ettd yleisesti teologian
sisdltdjen osalta erityisesti teologian perustietojen opintoja oli opiskelijoiden mielestd
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riittdvasti (M=4.07, SD=0.93). Yksittdisten teologian oppiaineiden osalta riittdvyys koettiin
vihdisemmaksi ja erityisesti klassisten kielten opetusta ei koettu olleen riittdvisti (M=2.79,
SD=1.37). Kyselyn mukaan pedagogisten kiyténteiden siséltdalueesta tunnin suunnitteluun
(M=4.07, SD=0.98) ja toimivaan tunnin rakenteeseen (M=4.00, SD=0.90) liittyvid opintoja ja
opetusta on ollut riittdvésti. Yleisesti arviointiin liittyvid sisdltja (M=2.75, SD=1.11) ja
erityisesti jatkuvaan oppilaan arviointiin (M=2.61, SD=1.03) liittyvid sisdltdja ei oltu késitelty
opiskelijoiden ndkokulmasta riittdvisti opintojen aikana. Lisdksi pedagogisten kédytdnteiden
sisdltdalueen aihepiireistd yhteisopettajuuteen liittyvien opintojen (M=3.11, SD=I1.13)
riittdvyys koettiin melko véahédiseksi verrattuna muihin pedagogisten opintojen aihepiireihin.
Kyselyn kattamista sisilloistd vahiten opetusta opiskelijat kokivat saaneen yhteistyosta koulun
ja kodin vililla (M=2.42, SD=1.07).

Taulukko 3. Sisdltojen riittdvyys opintojen aikana.

Sisdllot osa-alueittain M SD

(1) Teologian sisiillot

Teologian perustiedot | 4.07 0.93

Systemaattinen teologia | 3.14 0.97

Uskontotiede | 3.75 1.14

Kdytinnéllinen teologia | 3.57 0.96
Kirkkohistoria | 3.50 1.00

Eksegetiikka | 3.21 0.88

Klassiset kielet | 2.79 1.37

(2) Pedagogiset kiytiinteet
Opetusmenetelmdt | 3.61 0.92

Yhteisopettajuus | 3.11 1.13

Toimivan tunnin rakenne | 4.00 0.90

Tunnin suunnittelu | 4.07 0.98

Koulussa opetettavien kurssien sisdllot | 3.32  1.09
Arviointi | 2.75 1.11

Jatkuva oppilaan arviointi | 2.61 1.03
Opetussuunnitelmien sisdllot | 3.50 1.11
Oppimiskdsitykset | 3.18 1.12

(3) Oppilaan kohtaaminen sekii yhteistyoé koulun ja kodin viililli
Oppilaan kohtaaminen | 3.18 1.16
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Yhteistyé koulun ja kodin vdlilld | 2.42 1.07

(4) Muut sisdllot
Lasten ja nuorten ajattelun kehittyminen | 3.43 0.96

Uskonnonopetuksen tunnustuksellisuus | 3.50 1.11

Taulukoissa 4 ja 5 on esitetty opiskelijoiden laadulliset avovastaukset liittyen opintojen eri
aiheiden ja sisdltojen riittdvyyteen ja riittdméattomyyteen jaoteltuina neljdén sisiltdalueeseen.
Avovastausten perusteella opiskelijat ndyttiviat korostavan, ettd teologian sisdltdalueen (=20)
ja pedagogisten kiytantdjen sisdltoalueeseen (f=40) liittyvid opintoja oli ollut riittdvasti
opintojen aikana. Hieman yli 55 prosenttia maininnoista koski pedagogisia kdytéinteitd ja ldhes
30 prosenttia teologisia sisdltojd. Teologian siséltdjen aihepiireistd korostui teologian
perustietojen opetus (f=9) ja pedagogisten kaytinteiden sisdltojen aihepiireistd erityisesti
tunnin suunnittelu (~=10). Pedagogisten kiytdnteiden siséltdjd mainittiin useasti kohdassa,
jossa opiskelijoita pyydettiin mainitsemaan sisiltdjé, joista he kokivat saaneensa riittdvésti
osaamista opintojen aikana. Opiskelijat kokivat, ettd he olivat saaneet toisaalta pedagogisten
opintojen sisélloistd runsaasti (f=40)ja toisaalta vdhinlaisesti (/=28) osaamista opintojen
aikana. Erityisesti arviointiin oli saatu vdhdnlaisesti osaamista (f=14).

Avovastaukset vahvistivat méérillisen aineiston analyysin tuloksia (taulukko 3): osaa
pedagogisten kéytanteiden siséllistd koettiin saadun riittdvésti ja osaa ei. Myos oppilaan
kohtaaminen sekd yhteistyd koulun ja kodin vililld oli jddnyt riittivyydeltddn hieman
puutteelliseksi maéadrillisen aineiston perusteella. Tdmén siséltdalueen aiheiden késittelyn
riittdmittomyys korostui myds opiskelijoiden avovastauksissa. Itse asiassa avovastauksissa tuli
vain yksi maininta, ettd aihepiirin opintoja olisi tullut riittdvésti ja lisdksi mainintoja liittyen
oppilaan kohtaamisen sekd kodin ja koulun yhteistyon riittimattomyydesté tuli melko paljon

(£=12).

Riittdmattomaksi koettuja sisdltjd tuli melko paljon myos muita sisdltdjd koskevaan
luokkaan (/=20). Kyseiset maininnat koskivat muun muassa oppimisvaikeuksia, tehostetun tai
erityisen tuen piirissd olevien lasten ja nuorten integroimista luokkiin, luokanvalvojana
toimimista, teknologiaan liittyvid taitoja ja oman maailmankatsomuksen ja opettajuuden
yhdistdmista.

Taulukko 4. Asiat ja sisdllot, joista opiskelijat kokivat saaneensa riittdvisti tietoa opintojen
aikana jaoteltuina osa-alueisiin.

Sisdallollinen osa-alue F=72 %

Teologian sisdllot | (=20 27.8
Pedagogiset kiytinteet | =40 55.6

Oppilaan kohtaaminen sekii yhteistyo koulun ja kodin viililli f=1 1.4
Muut | f=11 15.3
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Taulukko 5. Opiskelijoiden mainitsemat asiat ja sisdllot, joista he eivit kokeneet saaneensa
riittdvasti tietoa opintojen aikana jaoteltuina eri osa-alueisiin

Sisdllollinen osa-alue F=67 %

Teologian sisdllot =4 6.0
Pedagogiset kiytinteet | =28 41.8
Oppilaan kohtaaminen seki yhteistyé koulun ja kodin vililli | =12 17.9

Muut | f=23 343

Tarkastellessa laajemmin opiskelijoiden vastauksia kyselyyn liittyen on huomioitavaa, ettd
tarkeiksi koetut teologian opinnot koettiin my0s maiéréllisesti riittdviksi. Koulutus tuottaa
opiskelijoiden mukaan my®ds riittdvin osaamisen liittyen tunnin suunnitteluun, rakenteeseen,
opetusmenetelmiin ja opetettavien kurssien siséltdihin. Ndma samaiset sisdllot koettiin myos
tarkeiksi. Opiskelijoiden mukaan koulutus on onnistunut tuottamaan kahdessa niinkin
erillisessd kokonaisuudessa kuin teologinen osaaminen ja pedagogiset kiytdnteet heiddn
tarkeind pitdmidén taitoja. Joskin pedagogisten kdytdnteiden osa-alueesta poikkeuksena nousi
esiin kokemus riittdméttomyydest liittyen arviointiin. On mahdollista, ettd téllainen kokemus
tarkeiden sisdltdjen melko hyvésta riittdvyydestd heijastuu myos kyselyn ensimmaéisen osion
vastauksiin (luku 5.1), jossa opiskelijat arvioivat viittdimien avulla yleisti tyytyvaisyyttd ja
kokemuksia saadusta koulutuksesta sekd koulutuksen tuottamia valmiuksia toimia
uskonnonopettajana.

Todettakoon vield, ettd huomattavan tirkeiksi koulutuksen tuottamaksi osaamiseksi
opiskelijat nostivat taidot liittyen oppilaan kohtaamiseen sekd yhteistyohon koulun ja kodin
kanssa. Namaé siséllot olivat kyselyn tulosten perusteella sellaisia, joissa opiskelijat ndyttivit
kokevansa myds eniten riittdmittomyyttd. Voidaan arvella, ettd tdrkednd pidetyn siséllon
koettu puutteellinen kasittely opinnoissa voi olla yksi niistd tekijoistd, jotka voivat laskea
yleistd tyytyviisyyttd opintoja kohtaan.

6. Lopuksi

Loppuvaiheen uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden koulutuskisityksid kartoittavan kyselyn
perusteella voidaan todeta ettd yleiselld tasolla opiskelijat arvioivat koulutuksen antavan
kohtalaiset valmiudet tydskennelld uskonnonopettajana. Opiskelijoiden tyytyvéisyys opintoja
kohtaan oli my0ds maltillista. Osallistujien kesken térkeiksi sisélloiksi nostettiin erityisesti
teologian opinnot, pedagogiset kdytdnteet ja taito kohdata oppilaat. Opiskelijat arvioivat
kyselyssd my0s opintojen eri sisdltojen riittdvyyttd koulutuksen aikana. Tdrkeind pitdmiensd
teologian siséltdjen suhteen opiskelijat kokivat myds saaneensa riittdvisti opetusta. Liséksi
opiskelijat arvioivat teologian opintojen olevan melko hyvin hyddynnettdvissd opettajan
tyOssa.

Pedagogisten sisdltdjen suhteen opiskelijoiden vastaukset olivat kaksijakoisia. Tulokset
herdttdvat esimerkiksi pohtimaan missd méérin annettava koulutus on riittdvin reaktiivista
opetussuunnitelmien muutoksiin ndhden ja missd maérin koulutuksessa on yleisid katvealueita.
Nimittdin yhtdédlld kyselyn perusteella tuntien suunnittelua, opetusmenetelmid ja

33



opetussuunnitelmien sisdltdja koskeva opetus koettiin varsin riittdvéksi. Mutta sen sijaan
arviointiin liittyvd koulutus koettiin puutteelliseksi. Nykyiset opetussuunnitelmat korostavat
opetustapahtuman eheyttd, jossa arviointi mielletddn osaksi oppimisen ja opetuksen
kokonaisuutta: niissi korostetaan arviointimenetelmien monipuolisuutta ja sellaista arviointia,
joka ohjaa seké edistdd oppimista. Lisédksi tavoitteena on, ettd oppilaan opintojen edistymisestd
annetaan palautetta todistuksen lisdksi muillakin tavoin ja riittdvén usein niin oppilaille kuin
huoltajillekin (OPH, 2019). Arviointi ja siithen liittyvd osaaminen ovatkin keskeisid osaamisen
osa-alueita opettajan tyossd. Silti kyselyn perusteella vaikuttaa siltd, ettd koulutuksen jilkeen
opiskelijat eivit ndytd kokevan omaavansa riittavid l1dhtokohtia arviointity0td varten.

Kuten todettua viime aikoina myds katsomusaineiden opettajien uusiin erityisiin
osaamistarpeisiin on kiinnitetty aiempaa enemmin huomiota (Jackson, 2014; Viinikka &
Ubani, 2019; Viinikka ym., 2019). Esimerkiksi Jackson (2014) on korostanut
opettajankoulutuksessa mediataitojen kehittdmisen ohella dialogitaitojen parantamisen
tarkeyttéd sekd edellyttianyt opettajilta kykyé luoda luokkahuoneesta turvallinen tila (safe space)
uskontojen ja katsomusten késittelylle. Jackson (2014) painottaa etenkin uskontolukutaidon
(Dinham & Shaw, 2017) merkitystd osana nykyisti ja tulevaa kansalaisuutta ja ndin ollen osana
julkisen koulukasvatuksen tehtdvdd. Tutkimuksessa opiskelijat olivat melko tyytyvéiisid
teologian opintoihin. He arvioivat teologian opinnot tirkeiksi tulevan tyon kannalta, melko
helposti hyddynnettiviksi ja kokivat, ettd olivat saaneet niistd riittdvésti opetusta.
Tulevaisuudessa olisikin tarkoituksenmukaista tarkastella induktiovaiheen opettajien
nidkemyksid siitd, kuinka hyddyllisiksi he arvioivat lisddntyneen tydkokemuksen myotd
teologian opintoja tai ettd kokevatko he saaneensa riittavésti tietoa eri sisdlloistd. Lisdksi olisi
tarpeellista tarkastella koulutuksen antia katsomusopetuksen erityiskysymysten, kuten
opetusdialogin sekd uskontoihin ja katsomuksiin liittyvdn monilukutaidon (POPS, 2014)
opettamisen ndkokulmista. Juuri induktiovaiheessa koulutuksen sisdltéjen hyodyllisyys ja
riittdvyys noussevat aiempaa tirkedmmaéksi kysymykseksi. Kuten Niemi (2015) toteaa,
induktiovaiheessa vastavalmistuneet opettajat kohtaavat tydeldmin todelliset vaatimukset.
Téssd vaiheessa opettajilla on hyvin vdhédn tukea saatavilla ja heiddn on vain luovittava
suoriutuakseen erilaisista vaatimuksista (Niemi, 2015): erityisesti katsomusopettajia on
kouluissa vidhénlaisesti ja viliton tuki katsomusopetuksen erityiskysymysten ratkaisemista
varten voi olla olematonta.

Kartoittava kysely tarkasteli opiskelijoiden kokemuksia koulutuksesta melko yleiselld tasolla
eriyttdimattd tarkemmin esimerkiksi eri opintojen osa-alueiden suhdetta toisiinsa. Tédmén
vuoksi tutkimuksen annista ei voida vetdd esimerkiksi suuria linjoja siitd, mihin
opetussuunnitelmien tulisi jatkossa kehittdd. Joka tapauksessa aineenopettajankoulutuksen
olisi tarkoituksenmukaista olla toimiva kokonaisuus, jossa eri osa-alueet nivoutuvat
mielekkddlld tavalla  yhteen.  Ajankohtaisena  vaihtoehtona pitdisi olla myds
aineenopettajakoulutuksen rakenteellisten ldhtokohtien ja eri toimijatahojen roolituksen
uudelleen arviointi. Ensimmaiset vuodet tydeldmissd ovat melko vaativia ja koulutuksen on
toki mahdotonta tarjota kaikki tieto, jota opettaja tyossédédn tarvitsee. Koulutusta kehittdmalla
voidaan kuitenkin pyrkié siihen, ettd induktiovaiheessa opettajilla olisi mahdollisimman paljon
tutkimusperustaista tietoa, jonka avulla kehittdd kayttoteoriaansa tydeldmadssd tulevan
kokemuksen kautta (Harju & Niemi, 2016). Opiskelijoiden kokemukset saadusta koulutuksesta
tarjoavatkin yhden hyodyllisen ndkokulman koulutuksen kehittamiseksi.
Tutkintotyytyvéisyydelld on kuitenkin myds laajempaa koulutuspoliittista merkitystd. Opetus-
ja kulttuuriministerio linjasi, ettd vuonna 2021-2024 yliopiston rahoituksenjakomallissa
huomioidaan tietyt uraseurantakyselyn tutkintotyytyviisyyttd, koulutuksen ja tydllistymisen
suhdetta, ja osaamista mittaavat kysymykset (Tuononen ym., 2019). Tulevaisuudessa olisi
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tarkedd kohdistaa enenevisti huomiota induktiovaiheen opettajiin, ja kehittdd ndin suomalaisen
opettajankoulutuksen tutkimusperustaista jatkumoa perustutkintovaiheesta
tdydennyskoulutukseen vastaten jatkuvasti muuntuviin ympardivan yhteiskunnan vaatimuksiin
(Harju & Niemi, 2016; Niemi, 2015).
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Liite 1.

1. Arvioi seuraavia véitteitd koskien saamaasi uskonnonopettajan koulutusta asteikolla 1-5
sen mukaan, miten paikkaansa pitdvind niitd pidét. (1=tdysin eri mieltd, S5=tdysin samaa
mieltd)

1. Uskonnonopettajan koulutus on vastannut ennakko-odotuksiani

2. Olen ollut tyytyvdinen saamaani koulutukseen

3. Koen, ettd saamani koulutus antaa hyvit valmiudet toimia uskonnonopettajana

4. Teorian ja kdytdnnon suhde on ollut sopiva koulutuksessa

5. Teologian opinnot ovat helposti hyddynnettivissd opettajana toimiessa

6. Teologian aineopinnot ovat hyodyllisid opetustyOssi

7. Pedagogisia opintoja on riittavasti

8. Pedagogiset opinnot ovat sisélloltddn hyodylliset ajatellen tulevaisuuden opettajan tyota
9. Valmistuttuani minun on helppo siirtyéd tydeldméan

10. Erilaisia sisdlt6jd on opiskeltu sopivassa suhteessa

2. Arvioi asteikolla 1-5, kuinka paljon tietoa ja osaamista olet saanut seuraavista asioista
opintojesi aikana. (1=en ollenkaan, 5=todella paljon)

. Arviointi

. Opetussuunnitelmien sisallot

. Opetusmenetelmit

. Oppilaan kohtaaminen

. Yhteisopettajuus

. Yldkoulussa/lukiossa opetettavien kurssien sisdllolliset asiat
. Teologian perustiedot

. Oppimiskisitykset

. Lasten ja nuorten ajattelun kehittyminen
10. Yhteistyo koulun ja kodin kanssa

11. Uskonnonopetuksen tunnustuksellisuus
12. Klassiset kielet

13. Systemaattinen teologia

14. Eksegetiikka

15. Uskontotiede

16. Kirkkohistoria

17. Kéytannollinen teologia

18. Tunnin suunnittelu

19. Toimivan tunnin rakenne

20. Jatkuva oppilaan arviointi

03N LN kW~

Ne)

3. Mainitse kolme asiaa/sisdltod, joita pidit erityisen tirkeénd saada uskonnonopettajan
koulutuksesta. (Ei tarvitse olla mainittu ylld olevassa osiossa)

4. Mainitse kolme asiaa, joista koet saaneesi riittdvisti tietoa uskonnonopettajan
koulutuksessa. (Ei tarvitse olla mainittu ylld olevassa osiossa.)

5. Mainitse kolme asiaa, joista koet, ettet ole saanut riittévésti tietoa uskonnonopettajan
koulutuksesi aikana. (Ei tarvitse olla mainittu ylli olevassa osiossa.)
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