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Tiivistelmi — Abstract

Denna bidmnesavhandling behandlar musikanvindning 1 lirobécker £f6r B-svenska 1 gymnasiet. Syftet med studien ir att
redogora £6r musikens funktion och hur den anvinds i lirobdcker och darigenom implicit i undervisning. Det presenteras
ocksa méjliga skillnader och likheter mellan lirobdcker som f6ljer den nya liroplanen f6r gymnasiet (2015) och lirob&cker
som foljer den gamla liroplanen fér gymnasiet (2003). Undersdkningen kan ocksa ge idéer hur musik kunde utnyttjas
mangsidigt i undervisningen. Forskningsfragorna dr: 1) Hurdan funktion har musik i lirob6cker? och 2) Hur anvinds
musik i lirob6cker? Frigorna besvaras med hjilp av undersékningsmaterialet som bestar av sammanlagt tjugo lirob&cker.
De fem forsta béckerna i setierna Galleri, Kanal, Precis och Fokus analyseras. Ocksd elektroniska material analyseras om

sadant finns. Undersékningsmaterialet analyseras kvalitativt med hjélp av innehallsanalys.

I avhandlingen diskuteras sambanden mellan musik och sprak samt musik och sprikinldrning. Musik har inverkan pa
sprakinldrningen och ddrfér redogdrs det f6r relationen mellan till exempel sjungande och sprakinlirning. Som teoretisk
bakgrund presenteras ocksd tidigare undersbkningar om svenskidmnet. Autentiskt material sisom musik motiverar

studerandena och uppmuntrar dem att anvinda sina sprakkunskaper pa fritiden.

Resultaten visar att musik har flera funktioner och den anvinds mangsidigt i alla liroboksserierna. Musik fungerar som
inledning, behandling av tema, del av kultur, medel fér sprikinlirning och som underhdllning. Betoningen ligger i kultur
och sprikinldrning. Musik kopplas till lektionens tema och man behandlar temat med hjilp av till exempel latar. Musik
férekommer i olika pedagogiska funktioner och det beror pé liroboken vilka funktioner som dominerar. Resultaten visar
ytterligare att de nya liroboksserierna innehaller ett relativt stort antal av kommunikations- och
informationssékningsévningar med musik som tema. Diremot dominerar évningar som 6var ens kunskaper 1 lisforstaelse
i de gamla liroboksserierna. Overraskande ir att singtexter och litar inte anviinds pa ett mangsidigt sitt iven om tidigare
undersOkningar visar att singtexter har en positiv inverkan pa sprakinlirning. Musik anvinds inte speciellt mangsidigt dven
om antalet Gvningar dr relativt stort. Resultaten kan inte generaliseras men undersékningen ger en &verblick Over

musikanvindningen 1 lirobockerna.

Avainsanat — Keywords
undervisningsmetod, musik, svenska spraket, gymnasium, inldrning, liroboksanalys, undervisning




ITA-SUOMEN YLIOPISTO — UNIVERSITY OF EASTERN FINLAND

Tiedekunta — Faculty Osasto — School
Filosofinen tiedekunta Humanistinen osasto

Tekijat — Author
Mira Erika Paaso

Ty6n nimi — Title
Musik i lirob6cker f6r B-svenska i gymnasiet

Pidaine — Main subject Tyon laji — Level Paivimadrd — Sivumiird — Number of pages
Date
Ruotsin kieli Pro gradu -tutkielma || 145.2018 49
Sivuainetutkielma X

Kandidaatin tutkielma
Aineopintojen
tutkielma

Tiivistelma — Abstract

Taman sivuainetutkielman tarkoituksena on tarkastella musiikin kayttéd B-ruotsin lukion oppikirjoissa. Keskeiset
tutkimuskysymykset ovat 1) Mitd funktioita musiikilla on oppikirjoissa? ja 2) Milld osa-alueilla musiikkia hyédynnetdin?
Tutkimuskysymyksiin vastataan tutkimusaineiston avulla. Tutkimusaineisto koostuu vanhan lukion opetussuunnitelman
mukaisista Galleri- ja Kanal-oppikirjasarjojen ensimmdisestd viidestd oppikirjasta sekd uuden lukion opetussuunnitelman
mukaisista Precis- ja Fokus-oppikirjasarjojen ensimmiisestd viidestd oppikirjasta. Tutkimusaineisto koostuu nidin ollen
yhteensd kahdestakymmenestd oppikitjasta, joiden vilisid mahdollisia eroavaisuuksia ja samankaltaisuuksia esitellddn niin
ikddn tutkimuksessa. Tutkimusaineistoon kuuluu my6s mahdolliset e-materiaalit. Tutkimusmenetelmini kaytetddn

sisdllénanalyysid.

Tutkielman teoreettinen osuus tarkastelee musiikin ja kielen sekd musiikin ja kielenoppimisen valistd yhteyttad. Musiikki
vaikuttaa positiivisesti kielenoppimiseen, minki vuoksi valotetaan esimerkiksi laulun ja kielenoppimisen vilistd suhdetta. Sen
lisiksi aiempien tutkimusten perusteella autenttinen materiaali, kuten musiikki, motivoi oppijoita ja rohkaisee heitd

hy6dyntamain kielitaitoaan vapaa-ajalla.

Tulokset osoittavat, ettd musiikilla on useita funktioita oppikirjoissa. Musiikki toimii johdatteluna, osana kulttuuria, keinona
oppia kielti ja viihdykkeend. Musiikin avulla voidaan my6s kisitelli kappaletta esimerkiksi teemaan sopivien
musiikkikappaleiden avulla. Oppikirjoissa musiikin kaytté painottuu kulttuuriin ja kielenoppimiseen. Tutkimuksesta selviid,
ettd musiikkia kiytetddn useilla eri osa-alueilla ja eri kirjasarjat painottavat eri osa-alueita. Analyysi osoittaa, ettd uusissa
oppikitjasarjoissa on suuri mddrd musiikkiteemaisia kommunikointi- ja tiedonhakutehtivid. Sen sijaan vanhoissa
kirjasarjoissa esiintyy erityisen paljon luetun ymmartimistehtivid. Yllittivdd on, ettd laulunsanoja ja musiikkikappaleita ei
kiytetd monipuolisesti opetuksessa, vaikka aiempien tutkimusten mukaan esimerkiksi laulunsanoilla ja laulamisella on
positiivinen vaikutus kielenoppimiseen. Oppikitjoissa musiikkia kisitellddn ja hy6dynnetddn kuitenkin runsaasti.
Tutkimuksen perusteella ei voida tehdd vahvoja johtopaitoksid musiikin kiytostd opetuksessa. Sen sijaan tutkimus antaa

viitteitd siitd, milld tavoin musiikkia hyddynnetddn oppikirjoissa ja mitd osa-alueita musiikilla opetetaan.
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1 INLEDNING

Musik hors overallt i vart samhille. Den hors 1 affarer, pa radion och televisionen. Vidare lyssnar
manniskor musik hemma, nér de sportar och dven pa vig till arbete eller skola (se Hallam 2006: 179-
180). Det finns ocksa flera populdra tv-program om musik. Enligt Hallam (2006: 179) dr musik
nufortiden nabarare &n ndgonsin forr. Musik spelar en stor roll inte bara i ekonomin (Hallam 2006:
179) utan musikens roll ocksé i ungdomarnas och i vuxnas liv verkar vara vildigt central. Eftersom
musik har hog status framfor allt i ungdomskulturen ar det vért att utnyttja fenomenet i utbildning.
Om musik ar viktigt for ungdomar &r det fruktbart att ta den med 1 undervisning. Darfor ar syftet med

denna undersdkning att undersoka musikanvindning i svenska i gymnasiet.

Det &r aktuellt att undersdka hur musik behandlas eller syns i undervisningen 1 svenska bl.a. darfor
att det fanns en musikrelaterad uppgift i studentprovet i den medellanga ldrokursen under varen 2018.
Den attonde uppgiften pa forsta delen av horforstaelseprovet innehdll en sang. Det fanns tre fragor
och maximal antal av podng var sju. Det fanns tva uppgifter som hade mindre antal av poéng, sdngen
spelade alltsd en viktig roll 1 horforstdelseprovet. Man lyssnade pa laten av Laleh tva ginger och
fyllde 1 ord som saknades. Det fanns tre lyckor som behovdes fylla i. (Studentprov 2018) Det ér inte
den enda gangen da musik har tagits med i studentprovet. Hosten 2017 fanns det ocksa en séng pa
studentprovet for den medellanga larokursen. Sdngen var Darins Ta Mig Tillbaka och den horde till
horforstielsedelen. Uppgiften innehdll fem frdgor och maximal antal av podng var fem. Man lyssnade

pa sdngen tva ganger och fyllde i orden som saknades i sdngtexten. (Studentprov 2017)

Om musik tas med i studentprov maste det ocksa synas pd nagot sitt i undervisningen i gymnasiet.
Studerande maste ges tillrdckliga fardigheter och mojligheter att vénja sig vid sddana uppgifter och
texttyper som forekommer 1 studentexamen. Eftersom de flesta ldser svenska som ett medelldngt
sprak (Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund 2010: 21) ska jag koncentrera mig pa B-svenska.
B-svenska innehaller fem obligatoriska kurser (GLGY 2015: 104). Salo (2011: 59) konstaterar att
musik fér en sérskilt viktig stéillning i larobdckerna Din Tur (Tammi), Klick (WSOY) och Premidr
(Otava) nir det géller kulturundervisning. Jag vill ddremot betrakta ocksé det hur det ser ut nér det

géller sprdkundervisning.



2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med denna avhandling ar att undersdka anvédndning av musik i ldrobocker for B-svenska 1
gymnasiet. Jag vill redogéra for musikens funktion och hur det anvinds musik i ldrobdcker och
dérigenom implicit i undervisning. Dértill 4r jag intresserad av mojliga skillnader mellan larobdcker
som foljer den nya laroplanen for gymnasiet (2015) och ldrobocker som foljer den gamla laroplanen
for gymnasiet (2003). Darmed innehéaller undersokningen kontrastiva drag. Syftet &r att besvara pa

vilket sdtt musik anvédnds 1 undervisningen och dérfor dr undersokningen kvalitativ.

Fragestallningarna ar foljande:

1. Hurdan funktion har musik i larobocker?

2. Hur anvinds musik 1 larobocker?

Béda tva forskningsfragor ar likvéardiga. Den forsta frdgan handlar om hurdan funktion musik far i
undervisningen med hjilp av larobdckerna. Musik kan ndmligen ha flera funktioner, sdsom
pedagogisk eller avslappnande funktion. Med den andra frdgan vill jag ta reda pd vilka omraden man
anvinder musik pa och pd vilket sétt. Med detta menas om man ldr sig till exempel nya ord eller vissa
konstruktioner med hjilp av musiken. Jag ska besvara fragorna genom analys av fyra laroboksserier.
Dessa forskningsfragor mojliggor att ta reda pd musikanviandning i larobocker for B-svenska i
gymnasiet. Vidare beréttar resultaten hurdan stéllning musik anses ha i inldrningen. Avhandlingen
kan vid sidan av den vetenskapliga analysen av musikinslagen fungera som idékilla till hur

sprakldrare kan utnyttja musiken i sin undervisning.



3 MUSIK OCH SPRAKINLARNING

Hérnist definieras begreppet musik och redogors for sambandet mellan musik och sprék. Ytterligare
ska det behandlas hurdan inverkan musik har pé& spréakinldrningen. Till slut ska tidigare

undersokningar om undervisning i svenska presenteras.

3.1 Om musik

Forst dr det viktigt att definiera begreppet musik och diskutera vad jag menar med musik i denna
undersdkning. For det forsta ska man pépeka pé att etnomusikologi ser musik som social verksamhet
och forstdr att musik innehéller sociala och kulturella betydelser. Déarfor dr musik mangtydigt.
(Moisala 2013: 10) Enligt Shephers och Wicke (1997: 95, 108—109) ar musik en social process som
innehéller strukturer. Bade sprék och musik &r kommunikation som baserar sig i ljud (Shephers &
Wicke 1997: 128). Vidare frigar Huovinen och Kuitunen (2008) sig vad som dr musik. Musik ar
enligt Huovinen och Kuitunen (2008: 9) spelande och sjungande men det redogors for dess natur
niarmare. Huovinen och Kuitunen (2008: 10) vill fa veta hurdant ljud det ar fraga om nér det géller
musik. Som musik anses allt som kallas for musik eller som betraktas som musik i vissa kulturella

kontexter (Huovinen och Kuitunen 2008: 11).

I denna undersokning anvinds ordet musik 1 en vidare betydelse. Med musik menar jag musiktema,
alltsé saval sanger, latar, band, artister, konsert och dven ord sdsom sjunga och gitarr. Jag har valt att
kalla alla dessa foreteelser for musik men jag anvander ibland ordet musiktema. Eftersom man lér sig
ord och kultur 1 sprékundervisningen behandlar man béde latar och musiktema som del av kultur.
Ytterligare l4r man sig samtidigt sprdk med hjdlp av musiktema. I stéllet for att vara tvungen att
definiera ndrmare ordet musik nir jag talar om musiktema, sdnger eller artister, anviander jag ordet
musik 1 min unders6kning som huvudbegrepp. Med musik menas alltsé inte bara sjungandet och

spelandet utan musiktema i allménhet.



3.2 Musik och sprék

Savil musik som sprak dr sitt att kommunicera, och som flera undersokningar av hjarnan visar finns
det ett samband mellan musik och sprak. Seppdnen och Tervaniemi (2008) behandlar musikens
inverkan pa hjirnan. Aven om Seppinens och Tervaniemis artikel handlar om musiker och deras
hjarnaktivitet under musicerande innehdller artikeln mycket nyttig och allmin information om
sambandet mellan musik och sprak. Seppdnen och Tervaniemi (2008: 192) konstaterar att hjarnan
behandlar rost intensivt ndr man lyssnar pad musik. Resultatet avslojar vidare att strukturen av
musikers hjirna ser olikt ut och fungerar pa ett annat sitt dn hjérnan hos icke-musiker, bada delar av
musikerns hjdrna byter namligen information mer effektivt 4an de av icke-musiker (Seppidnen &
Tervaniemi 2008: 200). Som slutsats konstaterar Seppédnen och Tervaniemi (2008: 201) att pd grund
av sadana resultat borde det avvédgas i vilken madn man undervisar musik i den grundldggande
undervisningen. Har musik inverkan pa hjarnan och inldrningen kunde sambandet utnyttjas ocksa i

gymnasiet eftersom sprak undervisas inte bara vid grundskola.

Sambandet mellan musik och sprak baserar sig inte bara pa hjarnan utan ocksé pa andra gemensamma
drag. Sérkdmo och Tervaniemi (2010) behandlar sambandet mellan musik och sprék genom att iaktta
deras struktur. Enligt Sdrkdmo och Tervaniemi (2010: 44) ar ljudvérld hos tal och musik olika men
hjirnan hos minniskan behandlar bade tal- och musikljud delvis pa samma sétt. Ocksa rytmen och
melodin hos tal och musik innehéller gemensamma drag men &r inte helt likadana. Rytmen grupperas
i enheter och melodin véxlar pa samma sitt i tal och musik pa ett visst sprak. (Sarkdmo & Tervaniemi
2010: 45) Det finns samma ljudliga basiselement mellan tal och musik som é&r till exempel rostldge,
varaktighet, tongang, klangfarg, styrka och rytm (Pasanen 1992: 83; Hansen, Bernostrof & Stuber
2014: 216). Ytterligare papekar Lintunen (2014: 173) att ndr man ldr sig att spela ett instrument och
uttala baserar sig inldrningen pa samma element eftersom man maste hitta det ritta stillet i ansatsroret
som producerar det ritta ljudet. Ocksa Pasanen (1992: 84) hénvisar till det positiva sambandet mellan
uttal av ett frimmande sprék och att spela instrument. Saledes har musik och muntliga sprdkkunskaper

flera gemensamma drag.

Vidare innehdller bade sprak och musik syntax, d.v.s. principer som bestimmer hur enskilda
strukturella enheter kombineras (Tunstall 2000: 44; Sarkdmo & Tervaniemi 2010: 45). Sarkdmo och
Tervaniemi (2010: 46) konstaterar att processning av felaktiga syntaktiska satser aktiverar samma
delar av hjdrnan som processning av felaktiga syntaktiska melodier. Resultaten av hjarnforskning
visar enligt Sarkdmo och Tervaniemi (2010: 46) att samma delar av hjdrnan kan delta i bade

behandlingen av sprakets och musikens syntax. Musikens syntax bildas av relationer mellan olika



musikala element (Tunstall 2000: 44). Det vill siga musikens syntax baserar sig pa tanken att musik
innehaller mindre och storre element, alltsa strukturer som star i en relation med varandra (Huovinen
2008: 70). Till exempel melodin bestér av intervaller som bestir av toner medan satser bestar av ord
som bestér av stavelser (Huovinen 2008: 70). Musikaliska element motsvarar pa sitt och vis sprakliga
element dven om deras strukturer och enheter inte dr samma (Huovinen 2008: 75). Ocksa Shephers
och Wicke (1997: 136) papekar att musik bestar av strukturer. Strukturer bildas eftersom inte alla ljud

ar likadana med varandra och dartill bestér en 14t av olika strukturer som bilder rytmen eller melodin.

Dartill férmedlar bade musik och tal kénslor (Hargreaves, MacDonald & Miell 2005: 1; Sarkdamo &
Tervaniemi 2010: 47—-48). Sarkdmo och Tervaniemi (2010: 47—48) konstaterar namligen att sangens
melodi kan spegla betydelsen i dess lyrik och vidare kan den musikaliska kontexten paverka
tolkningen av kdnslan 1 sdngen. Hargreaves m.fl. (2005: 1) pdpekar att musik &r ett fundamentalt sétt
att kommunicera med varandra eftersom musik formedlar kénslor, intentioner och innehall. Ocksa
Hallam (2006: 6) ser musik som ett kommunikationssitt och som en social aktivitet. Musik &r vidare
ett sdtt att vara i interaktion med varandra oavsett véra skillnader som ménniskor. Enligt Hargreaves
m.fl. (2005: 11) uppfyller musik sdvil kognitiva, sociala som emotionella funktioner och ddrmed kan
paverka ens beteende. Vidare foreslar Hargreaves m.fl. (2005: 11) att man kunde anvinda musik som

resurs, d.v.s. som ett sitt att leda och nyttja vara situationsspecifika emotioner och vart humor.

Enligt Fagius och Lagercrantz (2007: 32) reagerar dven for tidigt fodda spddbarn pd musik, sé det ar
sjélvklart att musik &r ndgot naturligt och viktigt for méanniskan. Ytterligare har ménniskan har en
musikalisk formaga dven i nyfoddhetsperioden (Fagius & Lagercrantz 2007: 32; Huotilainen 2009:
121). Vidare papekar Fagius och Lagercrantz (2007: 34) att musik skapar lust och glidje och att
barnet har den grundldggande lusten till musik och sdng som hénger ithop med vdlmdende och gott
humor. Nir man kopplar denna forméga med det faktum att musikens rytm stimulerar till
kroppsrorelse (Fagius & Lagercrantz 2007: 37-38), kunde man anvdnda musik som hjilpmedel och
undervisningsmedel i sprékundervisning. Ocksd Don Lind (2007: 90) skriver om det starka
sambandet mellan musik och rorelse. Musikpedagoger héller pa att utveckla ett rytmikinspirerat
arbetssitt som ocksa lirare i sprak skulle kunna ta hiinsyn till iven i gymnasier. Aven om Don Linds
artikel handlar om sma barn, inte tonaringar, géller Linds pdstdende om att méanniskan kan med hjilp
av sin kropp uttrycka sina kénslor 1 alla aldrar. Kédnslan och rorelsen hor ithop pd samma sétt som
musik och rorelse. (Don Lind 2007: 90-91) Ocksad Berman (2009: 45) och (Hallam 2006: 5-6)
hénvisar till musikens kraft och formégan att skapa och bekrifta kénslor. Att anvdnda musik och
rorelse som en pedagogisk aktivitet dr inte bara larorikt utan den fysiska aktiviteten dr bra for hédlsan

ockséd (Don Lind 2007: 98). Lilliestam (2006: 139) och Saarikallio (2009: 226-227) konstaterar att



musik kan fungera som medel att kontrollera sina kénslor och att bekréfta ens kénslokontrol. Musik
har inverkan pd kdnslor och humér eftersom musik stimulerar hjdrnans beloningssystem, d.v.s. ju
bittre vi kdnner vissa typer av musik desto mer tycker vi om att lyssna pa den (Hallam 2006: 27). Att
vara medveten om musikens samband mellan kénslor och tal kan hjdlpa ldraren att planera
undervisningen pa det sittet att det stodjer inldrarens kidnsloutveckling och -kontroll samt kunskaper

1 frimmande sprak.

3.3 Musik i1 sprakinlarning

Eftersom musik och sprak har inbordes samband (se. 3.2) dr det motiverat att beskriva musikens
inverkan pé sprakinldrningen. Werner och Mokari (2018) har undersokt sambandet mellan musikalisk
forméga och fonetisk trining av vokaler i ett andrasprik. Resultaten (2018: 95) visar att det inte var
nagon betydande korrelation mellan allmidn musikalisk formaga och L2-vokalintraning men det fanns
en korrelation mellan tonala minnet och forbéttrade separationsformégan (se ocksa Lintunen 2014:
173). Enligt Werner och Mokari (2018: 97) har flera undersdkningar visat att det finns en relation
mellan musik och sprak eftersom bdda innehaller samma element som foljer en hierarkisk struktur.
Eftersom resultaten visar pa sambandet mellan musik och sprak och pa korrelation mellan tonala
minnet och fOrbéttrade separationsformégan &r det dnnu klarare att musik har en roll i1
sprakinlarningen. Rollen behdver inte vara av avgdrande betydelse eftersom den inre motivationen

hjdlper inldraren att ldra sig sprak. I motivationen spelar musik en storre roll.

Ocksa Kempes, Bublitz och Brooks (2014: 361) resultat visar pa en viss relation mellan musikaliska
formagan och separationskunskaper av icke-nativa vokaler och lexikala toner. Aven om jag talar om
musikal formaga mdste man erinra sig att icke-musiker kan ha ldggning till musik (Kempe, Bublitz
& Brooks 2014: 350). Det vill sdga en médnniska kan vara musikalisk &ven om hen inte trénade musik
pa allvar. Enligt resultaten (Kempe, Bublitz & Brooks 2014: 358) spelade musikaliska erfarenheter,
d.v.s. spelande inte nagon roll utan musikalitet spelade en roll i processning av icke-nativa ljud. Med
musikala ménniskor menas hir ménniskor som dr musikala men inte utovar sin musikalitet pd samma
satt som till exempel musiker. Darfor anser jag att det dr vésentligt att undersdka hur musik anvinds

1 undervisning i sprék.

Kunskaper att skilja olika ljud och dven producera dem sjilv kan trinas med hjilp av musik. Anda

méste man komma ihdg att det finns olika asikter om vilken accent dr den som man ska ha som
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malséttning 1 sprakinldrning (Lintunen 2014: 169). Enligt Lintunen (2014: 169, 171) ar det oftast
orealistiskt att vilja tala ett sprak utan accent och ytterligare anses en frimmande accent inte lingre
som ett fel. Nufortiden dr det accepterat att visa sin egen accent som kan skilja sig ifran den nativa
accenten (Lintunen 2014: 171). Pa det sdttet anses normen inte vara bara spraket som nativa talare
anvinder utan ocksa spriket som den icke-nativa talaren anvinder. Aven om man forsoker lira sig
att uttala ett frimmande sprak pa det sittet att man blir forstdtt dr det ocksa bra att komma ihag att

man inte behover striva efter ett nativt uttal.

Nér man talar om inldrningen maste man skilja mellan tva olika inldrningstyper: den formella
sprékinldarningen och den informella sprékinlarningen. Den informella sprékinldrningen betyder att
man lér in spriket naturligt, d.v.s. nir man talar ett frimmande sprék till exempel i arbetet. Man kan
alltsd ldra in spraket ndr man lyssnar pa musik, reser utomlands eller tittar pd filmer. D4 ar det friga
om informell inldrning. Den formella inldrningen betyder den styrda inldrningen sdsom i skolan eller
1 ndgon kurs, alltsa inldrningen som ldraren styr och testar (Aro 2013: 25). Mutta, Lintunen, Ivaska
och Peltonen (2014: 15) papekar att formell och informell undervisning kombineras allt oftare for att

motivera eleverna.

Liser inldraren fraimmande sprak i skolan eller deltar i en sprakkurs betyder det ej att inldraren inte
kunde ldra sig spraket informellt ocksa. Pietild och Lintunen (2014: 12) konstaterar att &ven om man
lar sig sprik i klassrummet absorberar man sprak ocksd obemérkt, t.ex. med hjélp av musik och
television. Vidare konstaterar Pietild och Lintunen (2014: 12) att absorbering och inldrning inte &r
synonyma begrepp utan ett barn absorberar sitt modersmal medan en inlérare lar sig frimmande sprak
1 skolan. Inldrning 4r medvetet eftersom man lér sig regler, ord och strukturer och att motivera sina
val. Aro (2013: 18) papekar att ocksa deltagandet 1 interaktion i klassrummet &r sprakanvindning och

genom att anvinda sprék lar man sig spraket.

Det finns olika dsikter om det 1 vilken alder sprikinldrningen ar lattast. Pietild (2014: 59) konstaterar
att den kritiska perioden for sprékinldrning varar dndd till puberteten. Det finns ingen absolut
konsensus Over existensen for den kritiska perioden men flera undersékningar visar att efter en viss
tid blir det svarare att inlédra ett nytt sprak. Den kritiska perioden baserar sig pa hjdrnans lateralisation.
Négra forskare anvinder 1 stillet begreppet sensitiv period varefter absorbering av vissa sprakliga

omraden blir svérare. (Pietild 2014: 59-60)

Som sagt har ménniskan en musikalisk férmédga och musik stimulerar till rorelse, men dr musikens
roll bara att fa en pd gott humor eller finns det ndgon annan, till exempel pedagogisk inverkan ocksi?

Moreno (2009) talar i sin artikel om musikens inverkan pa sprak och kognition. Moreno (2009: 329)



papekar att musik forbattrar and bearbetar sprakprocessen. Det ér alltsa klart att musikens kraft dr stor
men fragan om musik verkligen hjélper en att ldra in ett sprak, dr intressant. Moreno (2009: 330)
hinvisar till flera studier som har visat att musik har en positiv transfer, d.v.s. musik paverkar andra

kognitiva omraden, t.ex. sprak. Darmed finns det en relation mellan musik och sprakinlarning.

Det har gjorts vidare undersokningar som behandlar musikens inverkan pa inldrningen. Turunen
(2016) skriver om sambandet mellan musik och inldrning. Hennes synvinkel ligger pa, i vilka
situationer studerandena vid universitet anvander musik och vilka faktorer paverkar deras anvindning
av musik. Huvudsakligen lyssnar studerandena p& musik nér de ldser bocker eller artiklar, skriver
essder eller avhandlingar. Hon talar om passivt lyssnande som betyder alltsa att musiken fungerar
som bakgrundsmusik. Lyssnar man bara passivt, ligger den huvudsakliga tyngdpunkten i inldrningen.
(Turunen 2016: 17) Begreppet bakgrundsmusik har blivit kritiserat eftersom da stdr musiklyssnande
1 bakgrunden. I stillet sdger Bossius och Lilliestam (2011: 112) att man hellre borde betrakta
fenomenet tvartom. Enligt Bossis och Lilliestam (2011: 112) &r det mgjligt att gora ndgonting annat
samtidigt nidr man lyssnar pd musik, och d& &r lyssnandet huvudaktiviteten igen. Men om man
betraktar det pa det séttet, betyder det att inldrningen ar sidoaktivitet &ven om man lyssnar pa musik
ndr man lar in ndgot. Samma fréga stdllde ocksé Turunen (2016: 17). Berman (2009: 43) héller inte
med Bossius och Lilliestam utan anser att det séllan finns ndgon hierarkisk relation mellan lyssnandet
och andra aktiviteter. I stidllet for huvud- och sidoaktivitet anvinder Berman begreppet

parallellaktivitet som beskriver béttre ungdomarnas sitt att lyssna pa musik.

Intressant for sprakundervisningen och -inldrningen &r att sjungandet paverkar starkt kunskaper i uttal
pa frimmande sprak (Huotilainen & Putkinen 2008: 210-211). Alisaari (2016) har genomfort en
undersdkning med tre delar om sjungandets inverkan pd flyt vid skrivande. Unders6kningen handlade
om sambandet mellan sjungande, lyssnande pé lyrik och rytmisk recitation av dikter eller ltar.
Resultaten (Alisaari 2016: 42, 47) visar att gruppen som sjong latar skrev texter mer béttre flyt 4n de
tva andra grupper nar man mater flytandet genom att rikna ord. Studerande som deltog i grupper som
sjong hade mer positiva dsikter om undervisningsmetoden &dn de andra (Alisaari 2016: 44). Enligt
resultaten (Alisaari 2016: 45) &r sjungandet ett nyttigt och positivt undervisnings- och
inldrningsmetod men ldrare utnyttjar metoden séllan. Ytterligare papekar Alisaari (2016: 45, 47) att
larare som deltog 1 undersokningen anvinder sjungandet huvudsakligen for att 6va eller 14ra ut ord
och uttal, ibland &ven kultur iven om de sillan utnyttjar ltar i undervisningen. Anda papekar
Huotilainen och Putkinen (2008: 211) att om man Okar antalet av lektioner 1 musik i grundskolan
satsar man samtidigt pa sprakliga kunskaper och speciellt uttalande och horforstaelse i ett frimmande

sprak. Aven om det ir friga om grundskola betyder det inte att sprakliga kunskaper inte kunde okas
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med hjalp av musik 1 gymnasiet. Vidare kunde sprékkunskaper forbattras troligen genom att anvénda

musik i spraklektioner, inte bara genom att 6ka antalet av lektioner i musik.

Wicke (2000: 26) papekar att musikanvandning i spradkundervisning atminstone i tyska inte &r nagot
nytt utan flera larobocker innehaller en séng i borjan av varje kapitel. Wickes iakttagelse giller dock
bara bocker som anvinds i borjan av ens studier i tyska som fraimmande sprék, d.v.s. bocker som ofta
barnen anvidnder. Man borde ta hédnsyn till studerande som ocksd skulle behdva musik 1
undervisningen. Wicke (2000: 26) konstaterar anda att det troligen inte finns nagon studerande som
musiken inte motiverade till att ldra in det sprdk som man studerar. Dértill papekar Wicke (2000: 26)
att kreativ undervisning mojliggdr att barn och ungdomar kan komponera musik sjilv och &ven skriva
egna sangtexter pa egen hand. Detta betyder att man kunde kombinera svensk- och
musikundervisning vilket foljer ideologin av den nya laroplanen. Samarbete mellan olika l4rare och
skoldmnen &r ndgot man betonar framfor allt i den nya ldroplanen (GLGY 2015: 15, 34, 39). I skolan
anvéinds redan nagra sanger som handlar om till exempel personpronomen eller sambandet mellan
vissa pronomen och kasus. Som Wicke (2000: 30) pépekar kunde man komponera sjilv sddana
sanger. Troligen ar det oftast ldrare som har skrivit texten till séngen som handlar om pronomen men

likavél kunde studeranden skriva texten och komma med idéer om rytmen.

Savél Turunen (2017) som Bergman (2009) har undersokt musikens och inldrningens relation.
Bergman (2009) konstaterar att man ofta lyssnar pd musik ndr man léser ldxor. Sjilvklart ar att inte
alla tycker om det utan ndgra vill ha det helt tyst for att kunna koncentrera sig men de som kombinerar
musiklyssnande med laxldsning tycker att deras ldxlasning ar mer effektiv pd det sittet. Bergman

paminner att det ratta musikvalet ar viktigt, inte allslags musik hjélper alla. (Bergman 2009: 44—45)

Ocksa Wolfgang och Judith (1999) behandlar relationen mellan ljud och inlérning i sin undersokning.
Wolfgang och Judith talar om audiolinguale Unterrichtsmetod alltsa om undervisningsmetoden som
kombinerar bdde audio d.v.s. hor och lingual alltsé sprak och tal till exempel. I denna metod betonas
hor- och talkunskaper. Detta betyder att man diskuterar med kompisen, 1 sma grupper eller med hela
klassen om det som lektionen 'eller 6vningen handlar om. En annan undervisningsmetod som de
ndmner ar audiovisuell metod som kombinerar auditiva och visuella aspekter (se ocksad Raabe 2003:
423). Wolfgang och Judith ger tv exempeldvningar som bdda innehdller en bild som man anvinds
som hjilpmedel. (Wolfgang & Judith 1999: 159-161) Audiovisuell media, sdsom tv-program,
kombinerar bild och ljud (Freudenstein 2003: 396). Raabe (2003: 423) preciserar att det handlar om

11 denna undersdkning anvénds ordet lektion i betydelse for ett kapitel eller en viss del av ldroboken. Det kan vara
forvirrande eftersom ordet vanligen star i betydelse for timme.
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bilder, sprak, musik och ljud som kombineras med varandra. Aven om varken Wolfgang och Judith
(1999) eller Freudenstein (2003) inte nimner video som undervisningsmaterial kunde man 1 stéllet
for att anvénda bilden visa nagon musikvideo till studeranden och fraga om dess innehall till exempel.

Musikvideo dr ocksé ett exempel for audiovisuell media 1 vilken bild och ljud kombineras.

Vidare listar Wolfgang och Judith (1999: 165) nio olika metoder géllande horforstéelse som alla
kunde genomforas med hjdlp av musik. Dessa ér till exempel att man maste kunna skilja enstaka ord
ur hortexten, ordna bilder 1 ordning enligt det horda, ordna ord efter innehallet 1 linedr ordning,
bestimma emotionala instédllningar och aterge innehallet med egna ord. De betonar att autentiska
material dr mest hjélpsam ndr man Ovar horforstaelse. Som auditiva medier nimner de musik och
ljud. Wolfgang och Judith har alltsd nimnt musik som autentisk, anvéindbar material i undervisningen
redan ar 1999. (Wolfgang & Judith 1999: 165, 175, 178) Wolfgang och Judith foresldr en hel del
mojliga horforstaelsedvningar men intressant vore att veta om dessa forverkligas i undervisningen 1

svenska eller om man anvénder bara vissa 6vningstyper nér det giller musik.

3.4 Om tidigare undersokningar om svenskundervisning

Musik &r ett bra sétt att motivera studeranden, lira ut ndgot nytt eller upprepa det som man har lért
in. Att anvdnda ungdomskultur i undervisningen kan betraktas som elevcentrerad undervisning
eftersom studerandenas egna upplevelser och framfor allt ungdomskultur tas som utgdngspunkt. Det
ar faktum att larobocker styr undervisningen mycket eftersom lédrare stdder sig pa larobocker (Salo
2011: 58). Lérare anvinder ldrobocker men skapar ocksd eget ldromaterial och byter material med
andra ldrare (Borzova 2008: 31). Vidare styr andra ldromaterial undervisningen (Kosunen & Huusko
2001: 202). Troligen anvinder man lirobdcker mest i undervisningen. Ovningar, texter och ord som
star 1 laroboken spelar alltsd en stor roll eftersom om de ar for gamla eller ointressanta kan det vara
svart att motivera studeranden att studera. Green-Vanttinen m.fl. (2010: 28) konstaterar att texten i
laroboken bilder utgdngspunkten for lektionerna. Svenska i toppen -projekt (Undervisnings- och
kulturministeriet 2012: 55) genomforde en enkét via email till larare 1 svenska och fick som resultat
att larobocker inte alltid innehdller teman ur ungdomarnas vardag utan dr mycket foraldrade.
Resultaten dr mycket oroande men man méste komma ihag att enkdten genomfordes fore den nya

laroplanen och dérfor uppdaterade ldrobokserier.
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Projektet samlade alltsd material om undervisning i1 svenska i sju gymnasier ar 2012. Gymnasister
fick skriva om sina instdllningar och upplevelser om svenska som skoldmne. De 6nskade att man
skulle anvinda mer muntliga dvningar, vardagssvenska, pararbete och horforstaelseuppgifter i
klassen. Dartill ville de ha béttre arbetsro och fa veta mer om svenskspréakig kultur. Gymnasister ville
ocksa 4 mer omvixling 1 undervisningsmaterial, sasom filmer, musik, artiklar och kulturkdnnedom.
Enligt Svenska i toppen -projektets resultat paverkar elevernas egna upplevelser om undervisningens
innehall deras inldrningsmotivation. Tycker de att innehallet &r meningsfullt och nddvéndigt, ar
motivationen hogre. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 41-42) Gymnasister vill alltsa
behandla kultur 1 undervisningen mer dn de for ndstan sex ar sedan gjorde. Situationen kan vara
likadan eller battre nufortiden. Man forsoker stoda kulturundervisning pa olika sitt. Néatverket
Svenska nu bjuder péd kulturinformation och andra material omkring kultur, till exempel
musikturnéer. Dirtill stoder Pohjola-Norden nordisk skolverksamhet. Ett mal &r att forbéttra
kunskaper i nordiska sprék, frimja information och kidnnande i nordiska kultur, sprk och livssitt
bade i skolan och vardag. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 44) Det alltsa finns sétt att

stoda kulturkédnnedom i skolan men om de verkligen anvénds &r en annan fraga.

Undervisnings- och kulturministeriet (2012) frdgade ocksa ldarare i sju gymnasier om deras tankar
om motivation och malsittningar. Lirare sade att de maste balansera mellan olika krav, sdsom
studentprov som maéter precis kunskap i grammatik, skrivande, horforstaelse och lasforstaelse medan
laroplanen betonar muntliga och skriftliga kommunikationskompetenser (se ocksd Green-Vénttinen,
Korkman & Lehti-Eklund 2010: 83). Lérarna sjdlva strivar efter motiverande undervisning
(Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 43). Badde grundskolan och gymnasiet har fatt en ny
laroplan som framhédver dmnesdvergripande undervisning och kunskaper som man behover 1 den
teknologiserade vérlden (se 4.1). Det har inte hunnits att géra mycket undersokningar eller skriva
artiklar om nya laroplanen men négra har publicerats. Kajasto (2015) skriver om sprakundervisning
och dess relation till grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014. Kajasto ger
flera konkreta exempel pd samarbete mellan ldrare i olika @mnen. Samarbete spelar ndmligen en stor
roll i grunderna for ldroplanen och for att nd mél som behandlar flersprakighet och sprakundervisning
behdver man samarbeta med inte bara andra ldrare i ens d&mne utan med andra d&mneslérare ocksa.
Den nya ldroplanen betonar kulturella kunskaper och kidnnedom som inte bara betyder vanor,
traditioner och festdagar utan till exempel konst. Kajasto tar upp ocksa samarbetet mellan sprakdmnen
och andra dmnen i skolan. (Kajasto 2015: 91-94, 98) I grunderna for ldroplanen i grundskolan
uppmuntrar man samarbete nér man planerar och genomfor &mnesdvergripande inlérningshelheter.

Dér kunde musik och sprakdmnen arbeta med varandra.
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Green-Vinttinen, Korkman & Lehti-Eklund (2010) intervjuade sexton svenskldrare fran sju
gymnasier. Svenskldrarna tycker att kdinnedom om kultur, till exempel julsénger och mattraditioner,
hor till sprakstudierna (Green-Véanttinen m.fl. 2010: 22). Resultaten visar till att de flesta larare vill
motivera eleverna pa olika sdtt att ldra sig svenska inte bara i skolan men ocksa efter den.
Studentexamen ses 1 undervisningen pa olika sitt. En ldrare tdnker pa studentprovet under hela
gymnasiet, en annan ldrare tdnker inte pa studentexamen under de tva forsta aren. (Green-Vinttinen
m.fl. 2010: 23) Salo (2011: 60) konstaterar att &ven varje tionde svenskldrare i gymnasiet dr redo att
behandla kultur bara lite om det var tvungna pa grund av studentexamen. Lérarna sidger att de maste
gallra ut all extra sdsom filmer och omfattande anvindning av tidningar pa grund av studentexamina
dven om enligt Salo (2011: 60) just dessa arbetssétt skulle bjuda pé fruktbara mojligheter att 6va och

forbéttra ens sprakkunskaper.

Ytterligare dr det vért att minnas att inldrare vill l4ra sig att anvinda spraket 1 naturliga funktioner
(Borzova 2008: 31) vilket méste tas hansyn till i undervisningen. Borzova (2008: 36) talar om
teaching and learning potential 1 sammanhang med ldromaterial. Allt material har sin egen
undervisnings- och inldrningspotential. Man méste kunna anvinda materialet pé flera olika sétt for
att vara nyttigt och av stor potential (Borzova 2008: 36). Musik &r autentiskt och aktuellt och den
mojliggdr anviandning av flera olika dvningstyper redan nér det giller horforstaelse. Troligen kan
musik anvdndas for att ldra sig annorlunda kunskaper men som Salo (2011: 60) papekar dr en del
larare redo att gallra ut sddana material som hor till kultur. Darfor dr det viktigt att ge exempel pa hur
man kan inldra till exempel grammatik med hjdlp av sanglyrik eller annat s.k. extramaterial.
Sangtexter och texter som handlar om musik innehéller samma grammatiska element och nyttiga ord

men om de utnyttjas pa ett mangsidigt sitt ir en annan fraga.
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4 MUSIK I SPRAKUNDERVISNING

I detta kapitel ska det redogdras for hur musik, kultur och svenskdmnet ses i den gamla laroplanen
(GLGY 2003) och den nya ldroplanen (GLGY 2015). Ytterligare ska det presenteras pa vilka omridden
musik kan utnyttjas och vilka funktioner den kan ha i undervisningen. Till slut ségs det lite om val av

musik, d.v.s. grunder for valet.

4.1 Musik och kultur i laroplaner

Eftersom undervisning i gymnasierna styrs bade av lag och laroplanen ar det viktigt att veta vad de
sdger om svenskundervisning. Det dr viktigt att veta hur kulturen och framfor allt musik i
sprdkundervisningen bendmns i ldroplanerna eftersom laroplanerna speglar sprikuppfattningen och
sprakinlarningsuppfattningen. Laroplanen bestimmer dver svenskdmnet, mélet for undervisningen
och till exempel kursernas innehall. Alla larare méste ta hdnsyn till 1roplanen nir de planerar kurser
och enstaka lektioner. Laroplanen styr alltsd den pedagogiska handlingen av ldraren (Aho 2001: 27;
Kosunen & Huusko 2001: 202). Utbildningsstyrelsen (2003, 2015) presenterar grunderna for
undervisningen i gymnasiet som kallas i denna undersokning for den gamla och nya laroplanen for

gymnasiet.

I den gamla laroplanen (2003) ndmns kulturell identitet och kulturkdinnedom som ett gemensamt
temaomrade for alla gymnasier. I temaomréadet kulturell identitet och kulturkdnnedom talas det om
nordiska vérderingar, samarbete mellan kulturer, speciella drag i kulturer och kulturens roll 1 livet
och sambhéllet. Dértill mdste man kunna kommunicera pa frimmande sprak med méanniskor med en
annorlunda kulturell bakgrund. Det ndmns ocksd informations- och mediekunskap som ett
temaomrade. Dar sdgs att man maste gora samarbete med andra &mnen och med olika medierna och
att media ar savil studieobjekt som studieredskap. (GLGY 2003: 27, 29-30, 93) Om svenska som
skoldmne sdgs det att det ocksa dr ett kulturdmne, alltsd man bor behandla ocksé kultur. Malet med
svenskundervisningen ir att den mojliggdr att man utvecklar sina insikter i, forstéelse for och
uppskattande om nordiska kulturer. I undervisningen kan man behandla aktuella teman och ta hansyn
till studerandes intressen. Man kan anvinda till exempel skonlitteratur och annat autentiskt material.
Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 nimner nigra obligatoriska kurser som innehaller kultur. B-

svenskans kurser RUB1, RUB2, RUB3 och RUBS5 ndmner hobbyer, ungdomarnas vardagsliv,
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Norden, kultur och medier som temaomraden. (GLGY 2003: 94-97) Kultur anses vara véldigt viktigt

i laroplanen.

Den nya laroplanen trddde i kraft hosten 2016. Det presenterar allmidnna mal for undervisningen och
som allménna mal ndmns till exempel att man fir information om kulturer (GLGY 2015: 12). [ den
nya ldroplanen (2015: 13, 17, 35) talas om kulturell mangfald och kulturell kinnedom samt nimns
till exempel kulturkompetens och internationalism som gemensamt temaomrade. Enligt 1droplanen
(2015: 38) ska studeranden stirka sin kulturella identitet och utveckla sin flersprakighet och
multilitteracitet som betyder att studeranden lérs att tolka och kritiskt granska texter i olika former,
sasom auditiv form. Musik dr kultur och text i en auditiv form och medier anvinder och édven
producerar musik. Musik kan ge information om till exempel samhaéllet och dess vérderingar vilket

kan tas upp i undervisningen.

Ocksé grunderna for gymnasiets laroplan (2015) hanvisar till kunskap 6ver lirodmnesgrianser. Det
finns sex olika temaomraden som &r gemensamma for alla gymnasier. Viktiga for detta arbete ar
kulturkompetens och internationalism samt medier och multilitteracitet. Alla dessa bor man behandla
ialla &mnen. (GLGY 2015: 34-35.) Det dr alltsa klart att laroplanen hinvisar till kulturella kunskaper
och dir spelar ocksd musik en roll. Med hjilp av musik kan man trdna och forbattra bade sprakliga
och kulturella kunskaper. Nér det géller det andra inhemska spréket, alltsd svenska, skrivs det i
laroplanen (2015: 100) att man gor samarbete med andra &mnen, planerar lektionen pé det séttet att
man kan anvénda alla sprdk som studerande anvédnder pa fritiden. Studeranden ska ocksa inldra att
soka och behandla information sévil pa svenska som pa andra nordiska sprak (GLGY 2015: 100).
Nér man tar upp studerandens intressen och fritiden uppmuntrar man dem att anvénda svenska ocksa
pa fritiden vilket dr en mélsattning for svenskundervisning (GLGY 2015: 101). I obligatoriska kurser
1 B-svenska tas det upp egna intressen (RUB11), vardagsliv (RUB12), kulturell mangfald och aktuella
fenomen 1 samhillet (RUB14) som alla kan behandlas med hjélp av musik. Dartill finns det en kurs
med namnet Kultur och medier (RUB13) dér ocksid musiken kunde anvindas pa flera sétt. (GLGY

2015: 103, 105.)

I bada laroplaner betonar man kulturell kdinnedom och kultur 6verhuvudtaget bade som allmént mal
och som mal med sprakundervisning. Darfor kdnns det konstigt att gymnasister vill behandla mer
kultur 1 undervisningen enligt Undervisnings- och kulturministeriet (2012: 41-42). Antagligen borde
larare behandla kultur redan mycket pé grund av laroplanen men faktum é&r att lirobockerna spelar en
stor roll i val av temata och ord som tas upp 1 undervisningen. Larobocker péverkar ockséd i ndgon

man undervisningsmetoder och -material. Det dr oroande att ldrare tycker att de maste balansera

14



mellan ldroplanen och studentexamen, eftersom laroplanen borde vara den som styr undervisningen,

inte studentexamen.

Med begreppet kultur kan man forsté de estetiska konstarterna, d.v.s. musik, bildkonst, litteratur, dans
osv. (Lilliestam 2006: 49). Dartill &r kultur ocksé ett antropologiskt begrepp som omfattar till exempel
moral, seder och vanor i ett samhélle. Kultur lirs in genom att man kommunicerar med varandra och
kultur baseras sig i kommunikation, interaktion, mellan medlemmar som kan hidnda i flera former,
sasom litteratur (Kaikkonen 2001: 81). Gagnestam (2005: 11) konstaterar att frimmande kulturer
fungerar som motivationshdjare i sprakinlidrning. Anda hivdar Gagnestam (2005: 11) att man inte har
fokuserat pa kultur i undervisningen utan pa ett spraks grammatik. Som Gagnestam (2005: 12, 84)
konstaterar, bildar interkulturell forstaelse en del av den stora bilden, d.v.s. kommunikativ kompetens.
Gagnestam (2005: 57) visar pa att genom att tilligna sig ett frimmande sprék blir inldrarens
kidnnedom och kunskaper om sin egen kultur storre. Det vill sédga ju mer man behandlar frimmande
kultur, desto mer forstar man den egna kulturen ocksa. Pasanen (1992: 85) konstaterar att bade kultur
och sprék ar medel till kulturell kommunikation. Dartill forutsitter savil langfristigt studerande som

uppdatering.

Diaremot papekar Pyykkdo (2014: 199) att kultur betonas starkt i undervisningen i frimmande sprak.
Béde laroplaner for grundskolan och gymnasiet hénvisar till savél kunnande i ens egen kultur som 1
mélkultur. Vidare maste man kunna jimfora kulturer med varandra. Som Pyykkd (2014: 200)
konstaterar anses ett frimmande sprak vara ett kunskapsidmne, dvningsdmne och kulturimne som
man lér sig i kulturella kontexter. Det betyder att sprak och kultur hor samman och bada méste beaktas
1 undervisningen. Pyykko (2014: 201) betonar att kultur och autenticitet hinger thop. Med hjilp av
autentiska material far studeranden en vidare blick dver sprakinldrningen och spraket. Med autentiskt
sprik och autentiskt material menar Aro (2013: 19) sprak i naturliga situationer eller material som &r
samlat i naturliga, s.k. riktiga situationer. Autentiskt material betyder alltsa inte texter i ldrobdcker
som &r producerade bara for larobocker och kurser. Aro (2013: 19) konstaterar dnda att Aven autentiskt
material kan vara s& bra som material i liroboken om man till exempel lar grammatik utan att tinka
pa vad material var riktat for ursprungligen. Detta betyder att man borde betrakta autentiskt material
ur ett annorlunda perspektiv dn material 1 ldroboken eftersom deras ursprungliga funktion inte &r
densamma. Enligt Pyykko (2014: 201) mots kulturer inte bara genom att resa utomlands eller

diskutera med en utldnning utan ocksd genom att ldsa, titta pa bilder samt via internet.

I bada laroplaner hénvisas till savél identitet som kulturell identitet, s& det &r vért att betrakta hur
identiteten bildas. Kultur och sprék hjilper en att bilda sin identitet. En méanniska bildar sin egen
identitet inom de resurserna som kultur producerar och dir kan musik spela en viktig roll (Kotarba &
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Vannini 2009: 116-117; Salo 2011: 43). Kotarba och Vannini (2009: 115) skiljer den sociala
identiteten fran den personliga identiteten. Hur méinniskan sjélv identifierar sig att vara bildar den
personliga identiteten, den sociala identiteten bildas med hjélp av andra ménniskor. Inldrning av ett
nytt sprak, till exempel svenska, paverkar uppfattningen och ddrmed bildningen av identitet (Green-
Vinttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010: 16, 18, 33). Identiteten fordndras eller uppbyggs eftersom
man lér sig att kommunicera pé ett nytt sprak och lér sig att kdnna nya kulturer och levnadsétt. Sprak
ar en av de viktigaste delfaktorerna nir det géller en individ och hennes identitet (Griinthal 2009: 284;
Salo 2011: 43). Dartill tar man del i1 en ny kultur, blir medlem av en ny gemenskap som inlédrare av
svenska (Green-Vianttinen m.fl. 2010: 18, 33). Ocksa Griinthal (2009: 284) konstarerar att
samhorighet mellan medlemmar i nagon kollektiv baserar sig i ett gemensamt sprak som de
kommunicerar pa. Enligt Hallam (2006: 6) och Saarikallio (2009: 224) hjélper musik att bekréfta ens

identitet pd grund av gemensamma upplevelser och forstielse om musik.

4.2 Musikens funktioner i sprdkundervisningen

Pasanen (1992: 82) papekar att sprakundervisningen forvéntas vara effektivt. For att arbeta effektivt
maste man sdkra att inldrare dr avkopplade och pigga eftersom trotthet och olust péverkar pé
motivation. Enligt Pasanen (1992: 82) dr musik ett bra sitt avkoppla och friska upp sig. Dértill kan

musik hjdlpa en att frimja sina kunskaper i ett spréak.

Pasanen (1992: 96) pdpekar att musik kan ha tva funktioner i undervisningen. Musik kan antingen
anvindas for att uppigga elever eller som undervisningsmedel. Dessa funktioner kan egentligen inte
totalt skiljas ifrén varandra. Inldrare kan uppiggas 4ven om musiken hade en pedagogisk funktion i
undervisningen. Som Pasanen (1992: 96) konstaterar baseras skiljande pa betoningen. Uppiggande
musik kan delas in tre kategorier: uppiggande musik, pausmusik och bakgrundsmusik. Pausmusik ger
inldrare en mdjlighet att vila en stund, den kan fungera som bro frén en del av undervisningen till en
annan. Pausmusik och uppiggande musik kan antigen ha ndgon anknytning till undervisningens
innehall eller inte. Det kan handla ocksé om bara lyssnande eller medsjungande. (Pasanen 1992: 96)
Vidare konstaterar Pasanen (1992: 97) att bakgrundsmusik kan ha en positiv inverka pa

sprékinldrning, speciellt nir det géller horforstaelse och minne.

Det finns flera sitt att lyssna pa musik. Lilliestam (2006: 93) talar om vardagligt lyssnande som

innebdr att fokus ligger pd emotionella och associativa upplevelser. Vidare kan musik std i
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bakgrunden, man lyssnar pd musik nir man ldser laxor. Som Lilliestam (2006: 96) papekar ér det inte
ovanligt att lyssna pad musik ndr man arbetar sjdlvstindigt i skolan. Lilliestam (2006: 96) betonar att
musik kan fungera som ett verktyg som hojer koncentrationen och didrmed gor inldrningen
effektivare. Tornberg (2005: 78-79) konstaterar att man kan lyssna med en bestdmd avsikt men
paminner vidare att alla texter inte maste anvandas som dvningar. Tornberg (2005: 87) konstaterar
att koncentration och maélinriktning &r naturliga for lyssnandet och ofta lyssnar man med en viss
avsikt. Tolkning av budskapet baseras sig enligt Tornberg (2005: 87) pa inlédrarens forstielse och

erfarenheter.

Ocksa Hallam (2006: 180) talar om musikens funktioner och siger att ménniskor utnyttjar musik pa
flera olika sétt. Musik kan fé en avslappnande funktion, man kan anvénda musik for att 6verkomma
en viss kénsla sd som sorg, for att skapa en viss atmosfar och for att koncentrera sig (Hallam 2006:
180). Dartill papekar Alisaari (2016: 24) pa att sjungande och lyssnande av latar paverkar motivation

och sjélvfortroende positivt vid sidan av sprékinldrning.

4.3 Musik pa olika omraden 1 sprdkundervisning

Det finns inte mycket undersékningar som anger pé vilka omrdden man kunde anvinda musik. Dock
presenterar Pasanen (1992: 98) olika mojligheter att anvdnda musik som inldrningsmedel. Musik kan
hjilpa en att tréna till exempel horforstielse, uttal och muntlig kommunikation. Dértill kan man lira
in nya ord och strukturer. Man kan ocksa upprepa det som man redan lért in, 14ra ut ldsandet och
litteratur, behandla musikkultur och gora undervisningen mangsidigare. Dessutom kan man tréna att

framtrdda och uttrycka sig pa ett kreativt sétt. (Pasanen 1992: 98)

Som Pasanen (1992: 98) konstaterar hinger kunskaper att lyssna och kunskaper 1 talforstéelse ihop.
Nér man lyssnar pa musik pa ett frimmande sprak forsoker man forstd lyrik. Detsamma géller nér
man lyssnar pa musik pd ens modersmal men att forstd sdngtexter pé ett frimmande sprak kraver en
storre koncentration. Pasanen (1992: 98) betonar att sidngen som anvidnds i undervisningen i
horforstaelsefunktion maste vara enkelt och klart artikulerat. Enligt Pasanen (1992: 98-99) kan man
ova horforstéelse inte bara med lucktest utan ocksa genom att sétta blanda vers i rétta ordningen, fylla
1 flervalsuppgift, svara pa ritt-fel-uppgift och reproducera eller tolka innehallet. Gymnasisterna
onskar att de kunde 6va horforstéelse genom att lyssna pa musik (Green-Vénttinen m.fl. 2010: 60).

Detta &r forstdeligt eftersom musik &r mer autentiskt &n ldrobokens dvningar. Ytterligare konstaterar
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Solmecke (2003: 421) att framfor allt 1 borjan av ens sprakstudier l4r man sig att lyssna och forsta det
nya spraket genom olika texttyper, sdsom sanger. Dértill ldr man sig att uttala genom att sjunga

sanger.

Ofta innehaller sanger ndgra talsprékliga drag. Sanger kan alltsd fungera som exempel péd olika
register av ett sprak. Som Lonergan (1984: 45) papekar kréaver olika sociala situationer ett annorlunda
sprak, alltsd register. Man maste anpassa sig till olika situationer ocksa sprakligt, vilja register och
stil. I skolan lar man sig framfor allt skriftsprak men talsprak kan bli mer okdnd for inldrare. Att lyssna
pa musik kan fylla i denna lucka, man kan léra sig hur svensksprékiga personer uttrycker sig i

vardagen vilket kan vara motiverande fOr inldrare.

Sang kan anvédndas fOr att undervisa 1 grammatik. Enligt Green-Vénttinen m.fl. (2010: 26) kan
konditionalis behandlas med hjilp av Niklas Stromstedts sdng som innehéller konditionalis ”Om du
var...”. En annan ldrare berittar i Green-Vénttinens undersokning att hon undervisar grammatik pé
det séttet att grammatiken lérs 1 en kontext och eleverna skriver regler och tilldgg i en blank sida.
Eleverna fir sitta i en gungstol och begrunda exemplen medan klassisk musik spelas 1 bakgrunden.
(Green-Vinttinen 2010: 26—27) Som sagt anvéinder ldrarna dtminstone i Green-Vénttinens m.fl.
(2010: 35) undersokning autentiskt material sdsom musik och filmer i undervisningen. Man maéste
dndd komma ihag att undervisningsmetoder som ldraren anvidnder dr beroende av ldrarens
fackkompetens och syn pd undervisning samt inldrning (Green-Vénttinen m.fl. 2010: 25), det betyder

att metoderna inte ir likadana hos alla lararna.

Resultaten av Green-Vinttinens m.fl. (2010: 58) undersokning visar att gymnasister Onskar
varierande material, sdisom musik och filmer for att lyfta fram svensk kultur. Gymnasister 6nskar
alltsé att man skulle anvénda andra material ocksa vid sidan av boken dven om de forstér att pa grund
av det stora antalet av grammatik som mdste gds igenom hinner man inte behandla mycket
extramaterial. Trots detta skulle mera varierande material motivera och inspirera gymnasisterna.
Dartill papekar gymnasisterna att de lar sig bra till exempel ord genom musik. (Green-Vénttinen m.fl.
2010: 58—59) Enligt studerandena ar det alltsd mdjligt att 14ra sig ord, 6ka ens vokabuldr med hjélp

av musik.

Green-Vinttinen m.fl. (2010: 62) konstaterar att genom att ta med musik i undervisningen kunde man
ge eleverna mojligheten att 6va muntlig kommunikation. P4 det séttet kunde gymnasister lédra sig att
anvéanda spraket i sociala funktioner, pd det sittet de anvinder deras modersmaél, det vill séga 1 dkta

situationer. Ytterligare kan man anvinda latar for att 6va uttal (Alisaari 2016: 24).
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Man kan anvinda musik som stdd till liroboken, komplettera texterna med den (Green-Vinttinen
m.fl. 2010: 28). Dartill gor eleverna i en skola en kulturportfolj som handlar naturligtvis om kultur.
Dit samlar man skriftliga 6vningar eller produkter om litteratur, musik och bildkonst. (Green-

Vinttinen m.fl. 2010: 29)

Med hjilp av musik kan man ldra kdnna nya kulturer och kulturskillnader. Lyrik innehéller ofta
nidmligen metaforer som speglar kultur, eftersom metaforer ar kulturbundna (Idstrém 2009: 57—58).

Metaforer dr inte samma i alla sprak eftersom kulturer inte dr likadana. For att forsta vad lyrikens

metaforer handlar om, vad man verkligen menar med dem, méste man kdnna kulturen.

4.4 Val av musik

Enligt Kotarba och Vannini (2009: 7) ar musikaliska val kulturella val eftersom musik hor till séttet
vi lever vart liv. Dartill pdpekar Kotarba och Vannini (2009: 19) att popmusik hor till barnens kultur.
Kotarba och Vannini (2009: 20) konstaterar vidare att konceptet ungdomskultur betyder att ungdoms
identifierar vara varken barn eller vuxna och att de &r i process eller transformation fran barndom till

vuxenhet. I transformationen spelar popmusik en stor roll.

Aven om musik motiverar en att lira in sprdk och kultur kan valet av musik vara problematiskt
(Pasanen 1992: 88). For att motivera inldrare till inldrningen méste musik vara intressant och aktuellt
for dem. Pasanen (1992: 89) paminner att spraket kan ldras ut forst och framst med hjélp av
vokalmusik dven om instrumentalmusik speglar kulturen. Pasanen (1992: 90) betonar att innehallet i
sangen &r viktigt. Det dr inte bara innehallet som maste tas hdnsyn till utan ocksd tempot och ldngden.
En for 14ng eller for snabb sidng kan paverka inldrningen negativt (Alisaari 2016: 26). Vidare om
sangen innehaller alltfor komplex melodi kan det ha en negativ inverkan (Alisaari 2016: 26). Man
ska alltsa vilja noggrant de latar som ska anvéndas i undervisningen sa att de paverkar inldrningen

positivt.
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5 MATERIAL OCH METOD

Hérndst redogér jag for mitt material och beskriver min metod som é&r innehéllsanalys med
komparativa drag. Forst presenterar jag undersokningsmaterialet, darefter metoden som jag anvinder

vid analysen av materialet. Ocksa ldroboksanalys behandlas kortfattat.

5.1 Material

Som sagt undersoker jag musikanvidndning i1 ldrobocker 1 B-svenska, alltsi Bl-ldrokurs. Som
undersokningsmaterial har jag valt tva laroboksserier som foljer den nya ldroplanen for gymnasiet
(2015) och tva laroboksserier som foljer den gamla ldroplanen (2003). Alla lirobokserierna anvinds
eller har anvints 1 gymnasiet. I gymnasiet dr det obligatoriskt att 14sa fem kurser 1 B-svenska (GLGY
2003: 96; GLGY 2015: 104), darfor analyseras dessa kursers larobdcker. Det dr sammanlagt tjugo
larobocker som ingar i analysen. Laroboksserier som analyseras dr de mest anvidnda larobockerna i
B-svenska i gymnasiet: Precis (Sanomapro), Fokus (Otava) och Galleri (Otava) samt Kanal (Otava).
Precis och Fokus foljer den nya laroplanen, Galleri och Kanal den gamla. Som material anvénder jag
bade ldrobocker och mojliga digitala undervisningsmaterial. Jag analyserar bara digitala material for
Galleri, Fokus och Precis eftersom Kanal inte langre uppdateras eftersom den foljer den tidigare
laroplanen. Darfor hade jag ingen tillgang till Kanals digitala undervisningsmaterial. Galleris digitala
material heter Ndtgalleri och ér inte lika omfattande som digitalt material av Fokus och Precis
eftersom Fokus och Precis har dven digitala larobdcker. Trots att det finns digitala larobdcker har jag
analyserat tryckta larobocker. Vidare skulle det ha varit bra att utféra en enkét eller intervju till
svensklérare eftersom lirarna ofta gor extramaterial och spelar musik i undervisning. Jag maste dock
avgransa analysen till undervisningsmaterial inom ramen for denna avhandling. Det ar viktigt att
avgransa inte bara forskningsdmnet utan ocksd materialet for att kunna beskriva fenomenet noggrant

men omfattande.
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5.2 Metod

Denna undersokning dr en kvalitativ ldroboksanalys med kontrastiva drag. Kvalitativ undersdkning
betyder att man stravar efter att beskriva, forsta eller tolka ett visst fenomen (Tuomi & Sarajarvi 2018:
98). Det har gjorts flera ldroboksanalyser inom undervisningsforskningen. Som
undersokningsforemal dr en texthelhet som uttrycker vissa fakta i ett visst &mne. Laroboksanalys ar
ddrmed analys av en viss genre (Varis 2012: 60). Léroboksanalysen genomfors med hjidlp av
kvalitativa undersokningsmedel. Som metod anvinder jag innehallsanalys eftersom det mojliggor en
systematisk och objektiv analys av materialet. Med hjdlp av innehéllsanalys far man en noggrann
beskrivning av undersékningsforeteelsen eftersom man beskriver innehéllet med ord och inte med
kvantitativa medel. (Tuomi & Sarajirvi 2018: 117, 119) Som Tuomi och Sarajirvi (2018: 103)
konstaterar dr innehallsanalys en vanlig analysmetod som anvénds i en kvalitativ undersdkning. Med
hjilp av innehéllsanalys ordnar man materialet i en tdt och klar form och den baserar sig i logisk
slutledning och tolkning. Som resultat finns det en logisk helhet. (Tuomi & Sarajéarvi 2018: 117, 122)
Att beskriva musikanvidndning i lirobocker dr syftet med denna undersokning, darfor &ar

innehallsanalys en passande metod for mitt behov.

Innehéllsanalys kan vara till exempel teori- eller materialbaserad. Med materialbaserad undersdkning
menas i denna undersdkning att analysen har material som utgangspunkt (fi. aineistolihtoinen). 1
stéllet for att anvénda begreppet materialbaserad beskriver jag min metod som innehallsanalys som
utgér ifran materialet. Materialbaserad undersdkning betyder att tidigare observationer eller teorier
om dmnet inte skulle ha nigot forhallande med hur man utfor analysen (Tuomi & Sarajérvi 2018:
108). I en materialbaserad undersokning anvénds teorin bara i analysen (Tuomi & Sarajérvi 2018:
108) som det gors ocksd i denna undersokning. Detta betyder att jag inte ska testa om tidigare
information om musikanvdndningen stimmer 6verens med musikanvdndningen 1 ldrobdckerna utan
avhandlingen ger en dverblick 6ver fenomenet. Dartill kan jag utnyttja tidigare begrepp i1 analysen

och dédrigenom beskriva fenomenet titare.

Man maéste avgransa materialet och det man analyserar och koncentrera sig pa en viss sak eller pa
vissa saker. Har man gétt genom materialet och markerat de saker man vill analysera, kategoriserar
eller tematiserar man materialet. (Eskola & Suoranta 1998: 160; Tuomi och Sarajirvi 2018: 104-105)
Jag har skrivit upp alla 6vningar och texter som handlar om musik samt lite information om kontext
1 ett dokument. Genom att uppteckna ocksa kontexten dr analysen palitligare dn utan kontext eller

information om innehdllet hos lektioner.
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Det kan vara svart att dra granser mellan element som ska analyseras och element som har ndgot med
musik att géra men som egentligen inte innehéller tillrackligt med musikaliska drag. Naturligt och
pedagogiskt motiverat dr att musik kombineras med sprakinldrningen pa det séttet att musik kan
fungera dven bara som tema pa lektionerna. Innan jag borjar analysera, maste jag vélja bara sadana
ovningar och texter som i verkligheten handlar om musik. Jag viljer 6vningar och texter som enligt
min asikt innehaller musik pa det séttet att det gér att analysera dvningarna. Det analyseras sddana
ovningar och texter i vilka musik antingen finns i bakgrund eller i vilka musik anvénds som medel
for sprakinlarning. Sa ar till exempel en text som handlar om nagon artist en sadan text som har musik
1 bakgrund och som hor till mitt material. Ett exempel pa 6vningar som fungerar som inlarningsmedel
ar latar som 6var horforstaelsekunskaper eller tolkningskunskaper. Med musik menas inte alltid latar

utan musik i allménhet.

Min undersokning innehdller kontrastiva drag eftersom syftet med undersdkningen dr ocksa att
jamfora hur musik anvénds i de gamla och nya liarobdckerna. Analysen &r rent objektivt, d.v.s. jag
ska inte virdera lirobdcker pa nigot sitt utan beskriva och kategorisera till exempel funktioner. Aven
om jag jaimfor musikanvindning i de gamla ldrobockerna med de nya dr det inte meningen att papeka
vilken ldroboksserie som den bista. Larobockerna jamfors for att padpeka exempelvis skillnader

mellan olika funktioner som det mgjligtvis forekommer.

Eftersom en kvalitativ analys bestdr av tolkningar maste man ta hinsyn till att man inte tolkar for
mycket. Enligt Eskola och Suoranta (1998: 145) &r det mest problematiskt i en kvalitativ

undersokning att géra tolkningar.
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6 ANALYS

I detta kapitel analyseras de forsta fem larobockerna av Galleri, Kanal, Fokus och Precis i denna
ordning. Analysen genomfors pé det séttet att forst analyseras de gamla larobdckerna, sedan de nya.
Analysen inleds med en sammanfattande information om musik i den behandlade bokserien. For att
vara konsekvent anvéinder jag ordet lektion nér jag hinvisar till huvudsakliga texter som behandlas i
larobockerna eller till hela kapitlet medan ordet fext betyder en annan text &n den s.k. huvudtexten i

en viss lektion.

6.1 Galleri

Det finns sammanlagt 53 olika dvningar kring temat musik. Det behandlas 19 artister och 15 band
samt 20 latar i lektioner. Dértill berdttas det om gemensam europeisk referensram for sprak och
kombineras den med musik. Eftersom ett sitt att presentera ens sprakkunskaper &r att samla in
exempelvis skriftliga uppgifter i europeisk sprakportfolio (fi. kielisalkku) som enligt Galleris Kurs 1
-laroboken kan vara till exempel sanglyrik. Vidare beréttas det att man kan ldra sig ord genom att lasa
sangtexter. Galleris digitala material kallas for Nétgalleri. Natgalleri innehaller 6vningar for eleverna,

den ar inte avsedd speciellt for ldrare.

Musik behandlas 1 ldrobdckerna pa olika sétt. Den kan anvindas som sprikinldrningsmedel eller ta

andra funktioner. Forst ska det sidgas lite om de andra funktionerna.

Sangen kan fungera som inledning i f6ljande lektion och dess tema. Ett exempel for sddan funktion
4r Eva Dahlgrens 14t> Sd hdrlig dir jorden som ir lektionens forsta dvning. Med hjilp av laten borjar
man inrikta sina tankar mot naturvard och nedskrdpning som é&r lektionens tema. P4 samma sitt
fungerar laten Vdrt land som inledning i nya lektion for i forsta 6vningen ska man lyssna pé laten och
diskutera med kompisen pé finska om det 1 vilka situationer laten spelas ofta. Vidare funderar man
over kirleken i1 Cecilia Vennerstens 1at Det vackraste som beréttar om kérlek. Man lyssnar pa 1ten
och tar reda pa vad den sdger om kérleken. Ocksa Shriley Champis l&t Dalig mottagning handlar om

forsta lektionens tema som dr media. Behandlingen av Champs lat ar olik jdmfort med Dahlgrens 1&t

21 denna avhandling anvinds ordet /d# i allmin betydelse oavsett om det finns sjungandet eller inte i laten. Det gors
alltsa ingen skillnad mellan /it och sdng.
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eftersom man funderar over orsaker bakom latens text. Fungerar laten som inledning passar den 1
lektionens tema. En funktion hos en lat kan vara ocksé att vicka tankar, fa studeranden att fundera pa
budskapet. Det finns en 6vning som géller Tomas Ledins 1at Alltid en vin i mej. Studeranden ska
lyssna pa laten och fundera Over till vem laten ar riktad. Som sagt kan sangtexter analyseras och

tolkas, vilket dr viktigt for studeranden ocksa att dva.

Oftast handlar 14tar om lektionens tema dven om de hade en ytterligare funktion. Anda kan man siga
att man behandlar temat ocksd med hjalp av létar, alltsa musik. Létarna ar kanske valda pé grund av
deras budskap eller tema som kan ge nytt perspektiv i behandlingen. Laten Jag har havet ett stenkast
fran mig av Jill Johnson handlar om boendet och l4ten beskriver platsen dér 1tens subjekt bor. Laten
behandlar alltsd temaomradet boende som ir lektionens tema. Efter lten dr en Gvning som inte
handlar om musik men i den ska man beskriva bostaden man sjilv bor eller vill bo 1. Pa det sittet hor
laten till temat. Dock kan det ocksé forekomma sadana latar vilkas innehéll inte handlar om lektionens
tema utan pa nagot annat sitt har med lektionens tema att gora. En lektion handlar om Norden och
Nordjobb. I lektionen finns det Christian & Patrik Isakssons lat Tilbage hvor vi var som ér pa danska
vilket dr ett nordiskt sprk. Latens innehdll spelar hir egentligen ingen roll utan huvudsaken &r

spraket.

Aven om laten redan har en funktion i undervisningen betyder det inte att den inte kan ha flera. En
ovning kan ndmligen innehélla flera olika funktioner. Det forekommer lektioner eller mindre texter
som handlar om ndgon artist och dvningar som &var en viss kunskap med musik som hjélpmedel.
Sadana dvningar dvar exempelvis horforstaelse- och tolkningskunskaper med hjdlp av l1atar. Musik

kan alltsa fungera som ett medel att lara sig sprak och kommunikation.

Det finns tva latar som fungerar som sprakinldrningsmedel och &var tvé olika kunskaper samtidigt.
Sa lyssnar man Eva Dahlgrens 14t Sa hdrlig dr jorden och funderar pa hurdana tankar laten vécker. I
en annan 6vning lyssnar man pa The Real Groups lat Kop dig ett ord och funderar péd varfor laten
kritiserar artiklar och varfor vissa ord i sdngtexten dr skrivna med stora bokstéver. Dessa tvd dvningar
ovar samtidigt horforstaelse- och tolkningskunskaper. Eftersom lektionens tema dr media behandlar

man temat ocksa genom att analysera den senare latens innehéll och budskap.

Ovningar kan ocks4 testa ens kunskaper i horforstielse. Vidare finns det en dvning som innehéller
audiovisuellt material. Studeranden tittar pd en video om the Cardigans. P4 videon presenterar
bandmedlemmar nordiska ldnder och studerandena ska beskriva det som de ser pd videon pa svenska.

Om de inte forstar vissa ord kan visuellt material och videos kontext hjdlpa dem att forsta innehéllet.
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Med hjilp av latar 6var man ocksa lasforstielse. Sé ldser man en text om symboler till finskhet som
innehéller bakgrundsinformation om laten Vdrt land. Sedan svarar man pa tva fragor om textens
innehall. Man svarar ocksa pa fragor om innehéllet i Jill Johnsons 14t Jag har havet ett stenkast frdan
mig.

Ovningar som testar eller Ovar ens kunskaper i lasforstaelse kan basera sig bade pé tal och skrift.
Galleris larobocker mojliggdr bada alternativ. Man Ovar sina kunskaper 1 ldsforstaelse framfor allt
med hjélp av Naitgalleris Ovningar. Dér finns det flera olika Ovningar som Ovar ens
lasforstaelsekunskaper och informationssokningskunskaper. Studerandena ldser till exempel
information om the Rasmus pa deras webbsida. Man ldser om deras skivor och konserter, gér en mind
map som innehéller nyckelord och bilder. Sedan beréttar man om bandet pa svenska med egna ord.
Sedan liser man en text i Markoolios Nyhetsarkiv och redogér innehéallet pé finska. Ovningar kring
Markoolio innehaller en uppgift med en lat. Man fér vilja laten sjilv och man refererar innehallet i
laten pa finska med négra satser. Ibland ségs det i 6vningen pa vilket sprak man ska tala men det kan
ocksa forekomma uppgifter som inte sdger ndgot om sprak. Det finns ocksa en lasforstaelsedvning
som inte innehéllet skrivandet. S& ldser man i biografin om Maskoolios karridr och tecknar en stricka
som baserar sig pd det som ldst. Strickan innehaller faser i Markoolios liv. Strickor tecknas ocksa 1
en annan uppgift. Lasforstaelse ovas dartill genom att skriva svar pa fragor. Man ldser t.ex. Nordmans

och Lisa Nilssons biografier och svarar pa fragor.

Ibland 4r webbsidan pé engelska eller danska 1 stéllet for svenska eller finska. Till exempel Gyllene
Tider har sin webbsida péd engelska. Da ldser man om bandets medlemmar pa engelska, skapar ett
diagram som redovisar deras karridr pa svenska och beréttar om medlemmar pa svenska med egna
ord. Ovningen representerar idealet om flersprakighet och utnyttjande av alla sprik man kan som
egentligen ndmns bara i den nya ldroplanen (GLGY 2015: 17) dven om 1 den gamla ldroplanen
(GLGY 2003: 30) konstateras att studeranden ska uppmuntras att samarbeta och kommunicera ver

sprakgranserna.

En gang kombineras latar med vokabuldrovningar. Man kan o6va till exempel temaord med hjilp av
laten, sdsom Lisa Nilssons lat Det dr bara ord som innehéller bendmningar for kroppsdelar. Eftersom
lektionens speciella tema dr méanniskans kropp lyssnar man ldten och ringar in ord for kroppsdelar.
Dirtill &r nagra ord understrukna och Oversatta till finska som dr vanligt hos latar i ldrobdckerna.
Mgjligt ar ocksa att Ova vissa strukturer, ord m.fl. genom att fylla i ord i en text som handlar om négot

band sdsom The Cardigans eller fylla 1 ord sdsom komponera, sjunga och sangare i en tabell.

25



Det dr ocksd mojligt att det inte finns ndgon fardig 6vning alls for en 1at. Da ar det lararens jobb att
planera om och hur laten behandlas i undervisningen. Till exempel latar Dromfdangaren av
Kometfabriken och Vilkommen av Stefan Andersson har inga dvningar utan deras lyrik dr pa svenska
pa boken varav nagra ord ar Oversatta till finska. Kursens 3 andra lektionen handlar om
Kometfabriken s laten hor till temat pa det séttet. Vidare borjar boken med laten Vilkommen som
kunde anses fungera som inledning och vilkomsthilsning till svenskstudier i gymnasiet. Den forsta
lektionen handlar om en person som flyttade frdn Sverige till Finland, laten kan hanvisa till det ocksa.
P& samma sitt passar den sista laten, I det osynliga av Uno Svenningsson 1 sista lektionens tema.
Dartill ar laten den sista delen av boken, dérefter kommer bara till exempel grammatik och ordlistor
som inte hor till lektionerna. Den tredje boken alltsa badde borjar och slutar med en 14t. Bada latar &r

delvis dversatta till finska men innehéller ingen dvning.

Det finns ocksd Gvningar som Ovar bara talkunskaper och uttrycksformaga. Till exempel tittar man
pa olika bilder av Roxette, betraktar hur Roxettes stil har utvecklats och vélja den stilen som en tycker
4r bést. Sedan motiverar man sitt val pa svenska. Ovningen kriver inga lisforstaelsekunskaper utan
malet med uppgiften dr kanske att 6va att motivera och argumentera vilka &dr nyttiga kunskaper som
man ldr sig 1 skolan. Ocksa grunderna for gymnasiet ndmner det (GLGY 2003: 26). Argumentering
och motivering lars i Galleris larobocker med hjilp av 1asforstdelsedvningar. Man maéste vilja till
exempel en text om Kent som man tinker &r pd nagot sitt angenidm och motiverar kort sitt val.
Vanligast dr det att intervjua kompisar med hjélp av vissa frgor eller ett visst tema eller presentera
sitt favoritband eller musiksmak till andra. Genom att presentera artister eller litar som tilltalar
inldraren bygger inldraren samtidigt sin identitet vilket 4r en malséttning som presenteras i den gamla
laroplanen (2003: 26). Som sagt bildar man ens egenbild till exempel med hjilp av musik och genom
att diskutera olika tankar kring temaomradet musik 14r man sig att uppskatta olika synvinklar och
forsta att alla &r unika. Grunderna for gymnasiets ldroplan (2003: 26) konstaterar att studeranden ska
uppmuntras och stddjas att skaffa en god uttrycksforméga pa alla sprak for att kunna kommunicera
med varandra pa ett passande sitt. Med ett passande sitt menas kommunikation som tar hiansyn till

andra.

Det dr ocksa mojligt att Gva att berdtta om sig sjdlv med hjilp av texter om nagot band. Man ldser
intervjuer om The Ark och svarar pd svenska pd samma fragor och berittar pd det sittet om sig sjilv.
Diskussionskunskaper 6vas ocksd med hjilp av musiktema. Man intervjuar ens kompis i hens
musiksmak med hjélp av vissa frdgor. En annan 6vning innehéller en pardiskussion som handlar om
en fiktiv konsert. Diskussion baseras sig i en fardig grund som studeranden Gversitter till svenska.

Samtidigt 14rs det kommunikationsord och -fraser.
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Musik och artister behandlas i ldrobdcker ocksd med mélsittning att ldra sig om kultur. D4 &r det
fraga om kulturdmnet. Sa beréttas det i kurs 2 i lektion ett att man sjunger Helan gar i kréftskivor och
behandlas flera svenska band och artister som dr berdmda i Sverige och dven virlden runt, sa som
ABBA. Man ger ocksd information om olika artister och evenemang i ldrobocker. P4 det sittet
forsoker man kanske bade locka studeranden att lyssna pad musik pa nordiska sprak och léra sig kdnna
nordiska kulturer. Dértill lar man sig att jdimfora olika kulturer med finsk kultur. I kurs 1 lektion sju
nidmns festivalen Hulsfred och bandet ABBA som hor till svensk kultur. Musik &r del av kultur sé det
ar sjalvklart att alla 6vningstyper stodjer kinnedom av kultur. Som den gamla ldroplanen (2003: 29-
30) sdger ska studeranden utveckla kunskaper om olika kulturer och vara kunnig att analysera olika
foreteelser. Ovningar som dvar ens kunskaper att argumentera kring olika tema och behandla t.ex.

kulturer ur olika synvinklar &r ett exempel for en verksamhet som stévar efter namnda kunskaper.

Det kommer ocksd fram en dvningstyp till som har mer underhéllande &n pedagogisk funktion dven
om man ldr sig kultur samtidigt. [ uppgiften maste man koppla ihop bild och namn av artist eller band.
Sedan hor man korta exemplar av fem svenska band som man kopplar ihop med bandet som man
antar att 4r det ritta svaret. Ovningen l4r ut hur man kan dra slutsatser p grund av namnet eller bilden

men jag skulle pasta att syftet med 6vningen &r att underhalla och samtidigt ldra sig nya svenska band.

Man ldr sig kdnna ocksa finsk kultur eftersom bocker ger exemplar for finska artister och band ocksa.
Som teorin (4.1) och den gamla ldroplanen (2003: 29) konstaterades dr det valdigt viktigt att kdnna
ens egen kultur och veta skillnader mellan olika kulturer. Genom att kdnna finsk kultur vet man mer

om sig sjilv.

Det &dr ocksa mojligt att musik presenteras som del av kultur, manniskans liv och identitet. D4 stér
spraket inte som centrum i inldrningen utan ménniskan sjdlv. Som sagt i teoridelen (4.1) bildar
méinniskor sin identitet med hjdlp av musik. Musik far en att tinka och den kan innehalla samma
véirderingar som ménniskan som lyssnar pd laten. I kursen 4 pd lektion 2 lyssnar man Marie
Fredrikssons 14t 770 och tinker pd vad eller vem man tror pa. Igen fungerar den som forséttning i ny
lektion men samtidigt kan man tala om ens varderingar och forestillningar med kompisar. P4 det
sattet bearbetar man ens identitet vilket ocksé laroplanen for gymnasiet (2003: 26) ndmner for en

mélséttning till gymnasiet.

Musik behandlas ocksa allmént i laroboksserien Galleri. Temat 1 en lektion dr musik. Lektionen
berittar musikens olika funktioner i ett kopcentrum: &t snabbt-musik, sitt och njut-musik, sitt och
drick-musik, ha koll-musik, stanna och shoppa-musik”. Lektionens 6vningar handlar om musik i

allmédnhet. Man funderar pa olika fragor, sdsom hurdan musik det dr friga om 1 texten, var man hor
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sddan musik, varfor man spelar sdidan musik i1 sddana kontexter och hurdan musik man spelar 1 ens

favoritbutik.

6.2 Kanal

Det finns sammanlagt sju olika vningar som handlar om musik. 12 artister, fyra band och 15 latar
behandlas. Det berittas om gemensam europeisk referensram for sprdk och hur Kanal svarar pa
referensramens ideologi och malséttningar. Det presenteras till exempel hur man kan ldra in sprak
med hjélp av svensksprakig musik. Ytterligare ndimns det att genom att lyssna pa musik och forsoka

forsta centralt innehall hos 1aten kan man 6va horforstaelsekunskaper.

I Kanal verkar latar ha flera olika funktioner. Musik kan tolkas att ha funktion som medel for
sprikinldrningen och medel for kulturkdnnedom. Forst behandlas musik ur sprikinldrningens
perspektiv. En av dessa dr s.k. inledningsfunktion. Det finns nigra stillen dér det inte ar tydligt om
laten hor till foregaende eller foljande lektion. I sddana situationer stir laten mellan lektionerna.
Ibland &r det svart att dven dra slutsatser med hjilp av latens innehdll. I vissa situationer gér det att
avgora att det handlar om en inledning till f6ljande tema. Till exempel laten Jag lever nu av Christer
Sandelin och Go’ nu nat av Povl Dissing har pé sétt och vis samma tema som f6ljande lektion. Det
forekommer ocksd fall dar ldten som behandlar samma tema kommer efter lektionens text. Da
fungerar laten inte som inledning utan har en annan funktion, sdsom att behandla temat ur ett annat
perspektiv eller att presentera temat pd ett annat sitt ocksd. Till exempel efter texten som handlar om
Norge kommer en norsksprakig 1at De beina, de beina av Bjelle Klang och efter texten som handlar
om Island finns det laten Tondeleo av Bjork. Eftersom lyrik ar pa islindska har man skrivit en kort
finsksprakig text som berittar vad ldten handlar om. Annars &n normalt dr 1 det hér fallet sdnglyrik
oversatta till svenska, inte till finska. Det ar vanligt i Kanals ldrobocker att dversitta hela sdngtexter
till finska 1 stéllet for ett par ord som till exempel 1 Galleris och Fokus. 1 ett fall finns det ingen

oversittning av sangtexten, ndmligen Ville Pusas 1at Hdr pa mdnen ar bara pa svenska.

Ibland finns det dvningar i samband med 14ten, oftast inte. Om det inte finns ndgon uppgift kan lararen
bestimma om hen ska gora sjidlv ndgon 6vning eller om man bara lyssnar pé laten. Naturligtvis kan
lararen bestimma att inte lyssna pé laten alls. Oftast dr sangtexterna delvis Oversatta till finska, det

vill sdga sdngtexter ar pa svenska men vissa ord dr Oversatta till finska.
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En lektion handlar om Kent. I lektionen finns det tre olika Ovningar kring temat musik. I forsta
uppgiften ska man diskutera med kompisen vilka nordiska artister och band man vet, i andra 6vningen
presenterar man ett band eller en artist pa svenska till kompisen och i tredje dvningen pratar man om
musik. Uppgiftens tanke ar att intervjua varandra i sma grupper om det hurdan musik man lyssnar pa,
varfor, 1 vilka situationer eller stdllen och om man sjilv spelar nagot instrument. Med andra ord 6var
man pa det sittet tal- och diskussionskunskaper och samtidigt lar man sig att uppskatta olika &sikter.

Vidare ér funktion hos den forsta dvningen att ldra sig kénna nordisk kultur.

I en 6vning Gvar man sina kunskaper i1 informationssokning. Dar ska man surfa och soka fakta om
Peter Joback, en musikalartist frdn Sverige. Dartill ska man soka information om Alice Babs, ABBA
och Evert Taube som presenteras som legendariska svenska artister. Pa det sittet har musik ocksa hér
en kulturell funktion. I en uppgift 6var man skriftliga kunskaper genom att skriva en text pa 150 ord.
Det ges flera alternativ fOr textens tema, ett av dessa heter en (finsk) sang som betyder mycket for

mig.

Laten kan fa en att fundera pa livet och oftast handlar lektioner i lirobocker 1 sprak om aktuella teman.
En lat fungerar bade som inledning i f6ljande lektion som handlar om Kambodja och fattigdom men
har ocksé ett tankeviackande innehéll. Laten heter Ndr det dr nog och dr av Mauro Scoccon. Laten
ifrdgasitter det hur ménniskor har glomt vad som dr viktigast och att en mdnniska dr en mdnniska
svart eller vit. Laten har ett klart budskap men det finns ingen dvning som skulle hjédlpa studeranden

att tolka latens innehall.

Vidare ar det mojligt att kombinera ett annat skoldmne med svenska. S& har man gjort i en lektion
som handlar om Finland i Europa och i Norden. I lektionen finns det en svensksprikig 14t som heter
Finlands historia av Sas och Kopp. Eftersom texten &r pa svenska har man understrukit och dversatt
nagra ord till finska. Har ges det en 6vning som handlar om laten: man ska lyssna pa laten och fundera

vilken sak som handlar om Finlands historia skulle vilja tilldgga till laten.

Det finns latar pa svenska, norska och isldndska. Dartill behandlas ocksé Sagolandet (Satumaa) som
ar skriven ursprungligen pa finska men Oversatt till svenska av Lars Huldén. Vidare handlar den
svensksprakiga laten Stadin kundi om Helsingfors och Orimattila, alltsd om finska stidder. Som sagt
ar musik en del av kultur. P4 det séttet presenterar latar kultur i bade Finland, Sverige, Norge och
Island. Med hjilp av musik kan studerandena fa en vidare blick 6ver kulturell méngfald 1 Norden. Att

bekanta sig med fraimmande kulturer hor till malséttningar av den gamla ldroplanen (2003: 29).
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6.3 Precis

Precis digitala material ar inriktat for larare. Analysen innehéller savél lirobocker som digitalt
material. Det finns sammanlagt 20 6vningar som behandlar musik pa nagot sitt. Flera dvningar
innehaller tva eller flera uppgifter. Dértill ger Precis tips om sprakinldrning med hjilp av musik.
Musik eller artister forekommer 1 sammanlagt fem lektioner som kallas for del 1 Precis larobocker.
For att vara konsekvent anvinder jag istillet ordet lektion. Mest forekommer musik i lektion fyra pa
forsta kursen och 1 lektion ett pa fjarde kursen. Precis nimns sammanlagt 12 latar, 16 artister och fem

band.

Det berittas 1 digitalt material att Precis har den aktiva inldrningen som baserar sig pa funktionalitet,
informationssokning och autenticitet som utgangspunkt. Ytterligare behandlas grammatik i samband
med lektioner, det vill sdga delar. Innehéllet hos grammatikovningar hor till samma tema som man

har behandlat i delar. P4 det sdttet upprepas de mest centrala ord som man har lart sig.

I borjan av varje lektion anges det mélsittningar som man ska na. Lektion fyra pa kurs fyra har musik
som tema och dirfor ska studeranden efter lektionen kunna berdtta om till exempel sin musiksmak.
Man ska bekanta sig med nordisk, men speciellt svensk musik och ldsa korta texter av musiktidningen
Riff. Bokserien anger olika tips for sprakinldrningen varav en handlar om musik: man kan léra sig

ord och uttryck och grammatik sasom ordfoljd genom att lyssna pa létar.

Innan man ska bekanta sig med ny lektion som har musik som tema finns det flera inledningsdvningar.
Vidare anger digitalt material sex musiktipps som inledning men det finns inga uppgifter som
betraffar latar i fraga. Precis innehaller egentligen inte mycket inledande latar utan latar bara nimns

som exempel for svensksprakiga latar.

Det finns Ovningar som Ovar ens kunskaper i informationssokning. Man ska nidmligen soka
information pé nétet i flera Gvningar. I en uppgift ska man leta efter ndgon topplista i Sverige och
svara pa tva frdgor med hjélp av listan. I dvningen ska man ocksa lyssna pa nigon lat och berétta
kompisen vad man tyckte om laten. Pa det séttet 1ar man kénna svenska artister och blir bekant med
svensk kultur och informationssokning pd svenska spréket. Informationssokningsdvningar ska
antigen goras ensam eller 1 sma grupper. I en uppgift ska man arbeta i sma grupper och presentera en
nordisk artist eller band pa svenska med hjdlp av ord, bild och ljud. Det ségs ingenting om spraket
man ska soka information pa. Detta beror kanske pa det att att utnyttja alla sprék och kunskaper en
kan hor till grunderna f6r gymnasiet (GLGY 2015: 17) som dirigerar att olika sprak ska leva sida vid

sida sd att studeranden kan utveckla flersprakighet.
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Dirtill forekommer det 6vningar som dvar horforstaelsekunskaper. Det finns inga latar 1 larobocker
men ibland ska studeranden sjilv vélja laten och lyssna pa den. En annan mojlighet &r att man ska
lyssna pé en intervju eller en text som har ndgot med musik att gora. I en uppgift har en person varit
pa en konsert och man ska svara pa innehallsfragor, en annan horforstaelsedvning innehaller en text

som berittar om virldskidnda svenska artister. Man ska lyssna pa den och svara pa innehéllsfragor.

Det finns flera temaordlistor och dvningar som Ovar vissa ord antigen genom att diskutera med
kompisen eller skriva. Flera uppgifter 6var ens talkunskaper och kunskaper i horforstéelse eftersom
man ska jobba med kompisen och diskutera kring musik. Med hjédlp av musik kan man 6va
diskussionskunskaper. I en 6vning diskuterar man om olika musikstilar och ovar samtidigt att yttra
sig och anvinda vissa diskussionsfraser. I en annan uppgift beréttar man vad musik betyder en. Hér
lar man sig att diskutera med varandra, forstd olika asikter och vara tolerant mot andra ménniskor.
Att 6va ens diskussionskunskaper och 6va uttrycka sin dsikt hor till malsittningar av den nya

laroplanen (2015: 16, 34, 39).

Ibland fungerar musik som bakgrund nidr man ovar till exempel vissa konstruktioner. En dvning
innehaller en text om Dj Alex men i dvningen ska studeranden soka olika tidsuttryck. Ytterligare
beréttar en text om Eurovision och samtidigt var man grammatik. Genom att anvénda texter som
handlar om musik eller diskussioner kring musik kan man samtidigt lira sig temaord och 6va
exempelvis grammatik. Ett exempel pd en sddan Ovning ar uppgift ddr man lér sig att kdpa en

konsertbiljett. I denna uppgift ger konsert kontexten till kdpsituationen.

Det ér ocksd mojligt att 6va skrivandet med hjilp av musik. Igen ger musik bara kontexten till texten,
1 en Ovning ska studeranden ndmligen skriva en svensksprikig bloggtext med 50-70 ord om en
konsert. Intressant dr att i en uppgift ska man sdka en intressant svensksprakig lat som man oversitter

till finska med egna ord.

I en 6vning 14r man sig samtidigt kultur och sprék. Man ldr sig kiinna en svensksprakig musiktidning,
Riff som antagligen inte dr en riktig tidning. I digitalt material foreslas det att man ska arbeta grupper
av tre personer. Varje person bekantar sig med en text med hjélp av uppgifter som lararen ger.
Direfter ska varje studerande presentera vad hen har ldrt och hjélpa andra att goéra 6vningen som hen
redan gjorde tidigare. Texter dr korta texter som handlar om Melodifestivalen, Eurovision eller
insdndare. Att lara kdnna fraimmande kultur och att uppskatta kulturell méngfald som rikedom hor till

den nya laroplanens ideologi (2015: 13).
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Med hjélp av tvé lektioner 1dr man sig om svensk kultur eftersom de handlar om en bekant svensk
band, De Vet Du och den populdra Aniara-operan. Dértill beréttas det hur viktig Eurovision &r for

svenskar och vad Allsang pd Skansen &r. Alla artister och band 4r antingen fran Sverige eller Finland.

6.4 Fokus

Fokus digitala material &r inriktat for larare. Det finns sammanlagt 21 §vningar som behandlar musik
pa nagot sétt. Musik eller artister behandlas pa fem lektioner. Mest forekommer musik pé lektionerna

ett och fyra. [ bockerna nimns sammanlagt fyra latar och sju artister.

Fokus ger tips om sprakinldrning pd borjan av alla fem bockerna. Musik ndmns som ett hjélpsamt
medel for inldrningen. Det papekas att man kan gora inldrningen angendm genom att till exempel lira
in ndgot och samtidigt lyssna pd musik. Ytterligare nimns musik som ett medel att upprepa ens
kunskaper i horforstaelse och att man kan ldra sig vardagssvenska och 6ka ordforrdd med hjilp av
lyrik. Vidare blir man battre pa att uttala. Det &r intressant att musik sdgs forbattra ens uttalande

eftersom det inte forekommer nigra 6vningar som ovar uttalandet.

Igen kan liten fungera som inledning till en ny lektion eller tema. Ett exempel pé det ar laten En
vanlig dag av Ulrik Munther som handlar om samma tema som foljande lektion. Den andra lektionen
behandlar Ulrik Munther, en svensk sdngare och ldtskrivare och det hur Munthers vanlig dag ser ut.
Sangtexten &r pa svenska och vissa ord ér Oversatta till finska. Det finns inga 6vningar som behandlar
laten men 1 digitalt material star det att man kan forsétta eleverna i lektionen genom att lyssna pé

laten. Detta dr en vanlig funktion av latar i larobockerna.

Musik kan std pa bakgrund ndr man ovar till exempel nya ord eller konstruktioner. P& det sittet
kombineras sprak och kultur i en kulturkontext (Lintunen 2014: 198). Det finns tva exempel pé
sadana funktioner. Den forsta handlar om sangaren Zara Larsson och den innehéller tva uppgifter
som Ovar olika sprékliga kunskaper. Hennes bloggtext innehéller lyckor som ska fylls i med hjélp av
finsksprakiga tips. Detta Ovar vokabuldr och grammatik. Sedan s6ker man information i nétet om
Larsson som Ovar ens kunskaper 1 informationssokning. Det forekommer vidare 6vningar som 6var
ens kunskaper 1 informationss6kning. Oftast soker man information om nédgot kulturellt evenemang
eller foreteelse. Till exempel sdker man fakta om Melodifestivalen och Eurovision och svarar pé
fragor. P4 det séttet kontrolleras om studeranden har hittat ritt information. Samtidigt 14r man sig om

dessa kulturella evenemang som é&r karakteristiska for Norden.
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Musik kan ge en kontext for kommunikationsdvningar. I sddana uppgifter ldr man sig samtidigt att
diskutera med varandra, upprepa sina talkunskaper och nya ord. Diskussionsdvningar kan antingen
folja ndgot monster eller inte. Ett exempel for en 6vning med ett monster dr en uppgift dir studeranden
ska beskriva tva personer pa svenska. I 6vningen har man angivit vissa saker om personerna. Om inte,

ska studerandena diskutera fritt om ett visst tema eller sedan kan de ha nagra frdgor de maste svara

o

pa.

Vidare ar det mojligt att 6va skrivandet. Igen ger musik en kontext till dvningen. Man kan antigen
skriva kortare svar sdsom i1 horforstaelsedvningar eller lingre texter. I en uppgift skriver man en
reklam for antigen en festival, en konsert eller annan evenemang och en recension om en skiva eller
konsert. Som tips foreslar man i digitalt material att man kunde skriva kulturdagbok som kunde
innehalla recensioner och beréttelser om till exempel konsert. Pa det séttet var man ocksa vokabuldr

kring ett visst tema.

Man kan ocksd 6va ens horforstéelsekunskaper med hjélp av musik. Horforstaelsekunskaper kan
baseras sig i talandet eller skrivandet. Med detta menas att man kan antigen diskutera om det som
man hort eller skriva till exempel svar pd innehéllsfragor. Det forekommer en 6vning som kombinerar
dessa bada typer. I en 6vning lyssnar man ndmligen pa vad som sidgs om finsk hérdrock och gor
anteckningar pa finska. Dédrefter diskuterar man med paret pd svenska med hjélp av svensksprakiga

frdgor som handlar om hardrock.

Det ir inte bara laten som fungerar som inledning i nytt tema i Fokus. Det forekommer en lektion
“Finns sanningen i sdngerna?” som handlar om musik. Innan man borjar bekanta sig med sjélva
lektionen ska man gora en 6vning. Det finns en musikgallup med frigor sdsom hur mycket man
lyssnar pa musik, vad som &r viktigast i en 1at, om man lyssnar pa finsk musik, vad som man oftast
sjunger i finska latar och dartill frdgar man efter ens favoritartist eller -band. Man ska svara pé dessa
fragor och pé det sdttet forsétta sig i ett nytt tema. Samtidigt lar man sig att uppskatta olika asikter
och levnadsatt. Dartill var man argumentation i en annan 6vning. Dar utfér man en gallup om det
vilken adjektiv beskriver nagon bra lat bast. Darefter kan man diskutera pa svenska om det om
studerandenas musiksmak verkar vara typisk finsk. Uppgiften behandlar lektionens tema och
samtidigt ovar olika sprékliga och kommunikativa kunskaper. I en annan &vning gor man en
elektronisk musikjury. Dér ska studerandena argumentera pa svenska varfor en viss lat &r bra och
vidare kommentera tva andra latar. Att ldra sig argumentera verkar vara viktigt enligt Fokus eftersom

det 6vas mycket.
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Lektionen “Finns sanningen 1 sdngerna?”” behandlar musik. Det talas om hurdan finsk musik &r och
hurdan det har tidigare varit. Man ldr sig kénna finsk kultur ut musikens perspektiv. Det finns fyra
ovningar som dr passande for min undersokning och som behandlar lektionens tema. Det finns till
exempel en muntlig 6vning som Ovar samtidigt sprdk men ocksa att uppskatta olika &sikter. I
uppgiften diskuterar man om finsk musik genom att fortsitta vissa satser, sasom Den bdsta ldten.../

Den bdsta artisten.../ Ndr jag dr ledsen...

En och samma 6vning kan fungera i olika omraden i Fokus. Ovningen kan fungera samtidigt som
talkunskapsdvning och kulturévning. I en uppgift presenterar man nagon finsk artist eller band eller
ndgon viktig finsk 14t eller ndgon nordisk artist eller band pé svenska till andra. Pa det sattet 14r man
sig kénna kultur och diskutera och presentera ndgot muntligt. Ytterligare kan en 6vning innehélla tva
eller flera uppgifter som ovar olika kunskaper. Ett exempel for en sddan 6vning dr uppgiften med
texten om liten Paratiisi av Rauli Badding Somerjoki. Man kan 6va vokabulér eller grammatik
genom att fylla i lyckor i en text med hjidlp av finsksprakiga tips. Dérefter dvar man
horforstaelsekunskaper genom att lyssna pa laten som texten handlar om. Den fardiga texten
innehéller flera fragor om l4t en som sedan ska lyssnas. Man ska leta efter ursprunglig lyrik och
diskutera om laten med hjélp av fragor som stér i texten. Man diskuterar till exempel om det vad man
tycker om laten, om kérleken dr lycklig eller olycklig, ar livet hirligt och lyckligt, & man tillsammans

med ilsklingen och sa vidare. Ovningen och dirigenom musiken har flera funktioner.

Innehéllet i latar analyseras och tolkas ocksa 1 andra uppgifter. Ibland ska studeranden sjélv bestimma
vilken 1&t av en viss artist hen ska lyssna pa och analysera. I en 6vning letar man efter en 14t av Bryant,
lyssnar péd den och funderar 6ver vad den handlar om. Dérefter diskuterar man med paret vilken lat
man valde, varfor och vad den handlar om. Vidare talar man om det hur man skulle beskriva laten
och om den linkar finsk musik. Ovningen passar i lektionen tema eftersom lektionen handlar om den

svenska popartisten Miriam Bryant som beréttas om hennes finska roster i texten.

Vidare 14r man sig kdnna olika kultur. I en lektion berdttas det om finlandssvenskar. Det sdgs att
finlandssvenskar &lskar att sjunga och de flesta kinner till en snapsvisa, alltsd Helan gar. Det nimns
ocksa tre finlandssvenska artister, Isac Elliot, Redrama och Krista Siegfrids. Som tidigare sagt
forekommer det ocksa andra artister och musikala evenemang sasom Zara Larsson, Ulrik Munther
och Eurovision i larobdckerna. Det presenteras alltsd ndgra kulturella traditioner och kénda personer.
Pa det sittet ges det exempel for olika kulturer och artister som studeranden kan sjalv bekanta sig
med. Dirtill finns det en 6vning om traditionella latar 1 digitalt material. I 6vningen soker studeranden

traditionella Itar som man sjunger 1 fester sdsom julsinger, Helan gdr och fodelsedagssang Ja ma
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han/hon leva. Det foreslas att om studerandena vill far de ocksa gora en liten konsert eller framtrada

i ett skolevenemang. Ytterligare presenteras det ocksé isldndsk kultur.

I en 6vning kan man vilja att gdra en presentation om islindsk musik. Ovningen behandlar lektionens
tema som dr Island och samtidigt lar man sig kénna isldndsk kultur. Vidare foreslas det i digitalt
material att man gor en massa med Island som tema. S& kan man gora presentationer om till exempel
islandsk musik, kultur osv. 1 smé grupper. Ovanbendmnda uppgifter har alltsa flera funktioner: att

behandla lektionens tema, presentera kultur och 6va fardigheter pa att upptrida.

Man kan ocksd anvidnda funktionella undervisningsmetoder. Hér finns det tva exempel for sddana
ovningar. I digitala material foreslds det att eleverna kunde gora en fragesport med Kahoot om temat
svenska musikartister 1 forsta lektionen. Dértill finns det ett alternativ till en viss 6vning som man
kunde ocksd gora i grupper. Man ska vandra i klassrummet ndr man lyssnar pa laten. Nar musik
upphdrs stéller eleverna upp en fraga ur 6vningen till den som stir ndrmaste en. Nar musik fortsitts
borjar man ga igen. Nér laten slutas gar man tillbaka till ens plats och gar igenom svar som man fick

med bankkamrater.
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7 SAMMANFATTANDE RESULTAT

I detta kapitel ska resultaten sammanfattas och forskningsfrdgorna besvaras. Forst presenteras
musikanvéndningen i larobokserier Galleri och Magnet, sedan i Precis och Fokus. Till sist ska
resultaten jimforas med varandra. Resultaten och dirmed figurer baseras sig i mina observationer,
d.v.s. dessa dr bara mina tolkningar. Naturligtvis kan musik ha flera funktioner och dirfér kan man
ifrigasitta om man Overhuvudtaget kan kategorisera funktioner pd det sdttet som jag har gjort.
Storleken pa skriften i figuren anger en ungefarlig proportion av funktionens och omradets betydelse

1 larobockerna.

7.1 Musik 1 gamla larobokserier

Sasom analysen i kapitel 6 visar innehaller badda laroboksserier mingsidiga ¢vningar om musik.
Musik kan fungera som kontext i 6vningar eller som medel eller foremal i inldrningen. Féljande figur

illustrerar olika funktioner som forekom i bada laroboksserier, d.v.s. 1 Galleri och Kanal.
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FIGUR 1. FUNKTIONER I GALLERI OCH KANAL

Som figuren illustrerar fungerar musik som sprakinlédrningsmedel och som medel i1 kulturell
kédnnedom i bdda ldroboksserier. Med andra ord ldr man sig spréak och fir information om olika
kulturer. For det mesta forekommer musik som del av kultur. Musik presenterar nya kulturer samt
studerandenas egna tankar och identitet. Med hjdlp av musik far studerandena en Gverblick Gver

kulturell méngfald i Norden som hor till malséttningarna i den gamla laroplanen (2003: 29).

Vidare fungerar musik 1 béada ldroboksserier som inledning, behandling av tema,
sprakinldrningsmedel och underhéllning. Efter kultur dr behandling av tema och sprékinlarning de
mest populdra funktioner i larobdckerna. Som figuren illustrerar forekommer det farre underhallande

funktioner 4n till exempel inledande funktioner.

Musik berdr eller behandlar ett flertal olika omriden i Galleri och Kanal (Figur 2).

FIGUR 2. OMRADEN I GALLERI OCH KANAL

Enligt analysen kan musik forekomma i olika omraden. For det mesta 6var man ens kunskaper 1

lasforstdelse men det finns ocksé flera kommunikationsdvningar. Léasforstaelsedvningar dominerar
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andra Ovningar. Ytterligare bor man ldgga mairke till att &ven om Natgalleri innehaller manga
ovningar som Ovar ens informationssokningskunskaper bjuder Nitgallerin pa de webbsidorna man
ska anvinda. Man soker information om artister ocksa i Kanal. Det forekommer &nda inte ménga
uppgifter som Gvar informationssokningskunskaper. Kommunikationsévningar forekommer ofta i

samband med 6vningar som formedlar information om kultur eller hjilper en att bygga sin identitet.

7.2 Musik 1 nya larobokserier

Det finns bade likheter och skillnader mellan de tva nya bokserierna Precis och Fokus. Precis anger
musiktips som inledning men innehéller inga latar pd samma sitt som till exempel Galleri och
Magnet. 1 bockerna finns det alltsé inga sangtexter utan latar nimns som exempel. I stillet har Fokus
latar som inledning i en ny lektion d&ven om betoningen ligger i det att studeranden ska leta efter latar

sjlv. I Precis ska studeranden sjélv lyssna pa laten om hen vill.

FIGUR 3. FUNKTIONER I PRECIS OCH FOKUS.

Musik fungerar i nya larobocker for det mesta som del av kultur. Med andra ord fungerar musik oftare

som kultur och inte som ett medel av sprikinlédrning 1 larobockerna. Som sagt kan 6vningar ha flera
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funktioner och ofta lar man sig samtidigt kultur och sprak. Vidare forekommer musik som ett sétt att
behandla ett visst tema och ockséd som ett sétt att inldra sprék. Ibland borjar en ny lektion med hjélp
av musik men oftast kan musik sdgas fungera som sprakinlédrningsmedel eller medel av kulturell
kdnnedom. Bada ldroboksserier mojliggor att lara sig bade sprak och kultur 1 sddana 6vningar som
handlar om musik. Musik kan ndmligen fungera som kontext i dvningar eller som medel eller foremal
i inldrningen. Anda kan man tolka att musik forekommer for det mesta som del av kultur. Musik

anvinds egentligen inte som ett sitt att vila eller underhélla.

Figur 4 illustrerar pd vilka omraden musik forekommer i Precis och Fokus.
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FIGUR 4. OMRADEN I PRECIS OCH FOKUS.

Kommunikation och informationss6kning dr de mest populdra omradden som man 6var med hjélp av
musiktema (Figur 4). Dértill lar man sig om kultur och bygger ens identitet genom att diskutera till
exempel om sin musiksmak. Det forekommer inte sa mycket ldsforstaelsedvningar. Intressant ar att

musik ger kontexten till grammatikdvningar ddr man kopplar temaord och grammatik med varandra.

I bada larobockerna forekommer det méngsidiga uppgifter som Ovar olika fardigheter och/eller

kunskaper. Vanligast ér att 6va kommunikationsfardigheter. Musik kan ge kontexten till dvningen
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sasom till diskussionsuppgifter. I sddana Ovningar & meningen att savél ldra sig att diskutera om
musik som ldra sig att vdxla tankar och argumentera i allmidnhet. Det dr ocksa mojligt att Gva

skrivandet med musik som kontext.

Dartill finns det flera dvningar som 6var ens kunskaper i informationssdkning. Det berittas inte pa
vilka sprék man ska soka information. Kanske dr meningen att utnyttja alla sprdk som studeranden
kan eftersom att utveckla flersprakighet ndimns som en malséttning i grunderna for gymnasiet (GLGY

2015: 17).

7.3 Jamforelse av de gamla och nya ldrobockerna

Latar fungerar i bdde gamla och nya bockerna som inledning till ett nytt tema. Detta kan anses vara
en vanlig funktion hos latar i lirobdckerna. Bdde gamla och nya ldroboksserier anvdnder musik pé
ett mangsidigt sitt. Det dr vanligt att en och samma 6vning har flera funktioner i alla larobdckerna.
Pa det sittet kan man ldra sig olika kunskaper med hjélp av en 6vning och samtidigt férdjupa ens

kidnnedom exempelvis om kulturer och bygga ens identitet.

Det forekommer flera dvningar med latar i de gamla ldroboksserierna én i de nya. Vidare finns det
flera latar med tryckta sangtexter i ldroboken i de gamla laroboksserierna. Till exempel Precis
innehaller ingen sénglyrik och latar fungerar inte som inledning. I stéllet anvénds latar pa ett annat
sitt, till exempel soker man information om l4tar. Aven om bade gamla och nya ldrobdcker dvar
studerandens kunskaper i1 informationssokning dr informationssdkningsdvningar olika. I Galleri
soker man information men egentligen om band eller artister, inte om latar. I de nya laroboksserierna
soker man sjélvstandigt ocksa de webbsidor som man ska anvdnda medan till exempel Natgalleris
ovningar innehéller lankar till vissa webbsidor dér man ska soka information i. Detta beror kanske pa
det att den nya ldroplanen (GLGY 2015) betonar att studerandena ska fi fardigheter att soka
information. Darfor vill man inte ge studerandena direkt de webbsidorna som ska anvéndas. Samtidigt
kan studerandena utnyttja alla sprdk de kan och inte bara svenska. Att kunna arbeta flersprakigt ar

ocksa en malsittning i den nya ldroplanen.

Grammatik behandlas inte med hjilp av latar eller lyrik och det forekommer inga sangtexter som
innehaller lyckor som maéste fyllas 1. Detta dr 6verraskande eftersom bade studentprov pd B-svenska

1 hosten 2017 och varen 2018 innehdll séngtext som man fylldes i. Det kan kanske bero pa det att det
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finns webbsidor dir man kan Ova sddana kunskaper. Ett exempel pa en sadan webbsida é&r
lyricstraining.com som innehéller musikvideos, sangtexter och karaoke. Det ar alltsa mojligt att ldrare
anvinder sddana webbsidor i undervisningen och darfor har man ténkt att man inte behdver 6vningar
med séngtexter i lirobdckerna. Aven om audiovisuella medlen ir aktuella idag forekommer det inga
ovningar som innehaller till exempel musikvideon i de nya ldrobdckerna. I stéller lyssnar man pa

olika slags texter, anvinder alltsa audiolinguella medel.

Kommunikationen betonas framfor allt i de nya larobdckerna och i den nya ldaroplanen (GLGY 2015).
En av malséttningarna for andra och frdmmande spraks inldrning dr sa kallad kommunikativ
kompetens som betyder att kommunikationskunskaper sétts som mal. Ocksa fardigheter att anvdnda
sprak i olika situationer betonas. Att betona kommunikation betyder att spraket ocksa lirs in i
interaktion med varandra i olika situationer. (Pietild & Lintunen 2014: 21) Alla larobocker bjuder pa
olika situationer for inldraren att anvinda spraket. Kommunikativa kunskaper évas framfor allt med

hjilp av diskussionsdvningar.

Vidare fungerar musik som del av kultur i alla ldrobockerna. Lintunen (2014: 198) pdminner att om
man ger en enkel bild om kultur eller det ges skilda exempel om till exempel litteratur blir férhéllandet
mellan sprék och kultur frimmande for inlirare. Som svar konstaterar Lintunen (2014: 198) att sprak
ska lérs in 1 kulturkontext alltsd de borde kombineras 1 undervisningen. Detta realiseras framfor allt i
Precis larobocker for dir lar man sig till exempel nya konstruktioner eller kommunikativa fraser i

kulturella sammanhang.

Intressant dr att varken gamla eller nya ldrobdcker Gvar uttalandet med hjélp av latar dven om det
finns undersokningar som visar att musik och tal har flera gemensamma element. Dock kan man
utnyttja dessa gemensamma drag pa ett annat sétt n genom att sjunga. Trots det konstaterar Alisaari
(2016: 47) att det finns ett positivt samband mellan sjungandet och flytande skrivandet én lyssnandet
och skrivandet. Enligt Alisaaris (2016: 47-48) resultat tyckte studerandena att att sjunga ar en battre
metod dn att lyssna eller att recitera och ytterligare skapar musik en positiv atmosfar. P4 grund av
mina och Alisaaris (2016) resultat skulle vara intressant och nyttigt att undersdka musikanvindningen

i sprakundervisningen nirmare.
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8 METODDISKUSSION

Det dr viktigt att tinka om undersokningen eller analysen ar pélitliga. Pélitligheten ar ett valdigt
viktigt kriterium i en undersokning. Som Eskola och Suoranta (1998: 208) konstaterar maste
forskaren ténka pa palitligheten speciellt mycket nér en gor en kvalitativ undersdkning. Ett kriterium
som giller palitligheten ar trovirdighet (Eskola & Suoranta 1998: 211). I min undersékning betyder
detta om mina tolkningar &r tillrdckligt bra motiverade eller analysen omfattande. Om jag genomforde
samma analys igen skulle jag f4 samma resultat? Darfor har jag betraktat mitt material flera gdnger

men man kan &dnnu fradga om det verkligen ricker.

Det &r alltsa viktigt att tinka pd om undersokningen dr palitlig. Ett sétt att mita palitligheten ar att
betrakta om undersokningen svarar pa forskningsfragorna (Eskola & Suoranta 1998: 213). Man kan
ocksa ifrdgasitta om det 4r mojligt att betrakta fenomenet pa det sdttet som jag har gjort. Jag har valt
mig att gora skillnader mellan olika funktioner &ven om till exempel samma 6vningar kan Ova

samtidigt kulturell kompetens och kunskaper i sprak.

Vidare ska man ténka efter om det finns tillrickligt med material (Eskola & Suoranta 1998: 215).
Hade jag analyserat alla larobocker 1 Galleri, Kanal, Fokus och Precis skulle min analys ha varit mer
omfattande. Jag tror &nda att analysen ger en blick 6ver anvindning av musik 1 B-svenska i gymnasiet.
Vidare bor tolkningar inte basera sig i tillfdlliga plockningar (Eskola & Suoranta 1998: 215) och
darfor har jag analyserat alla dvningar som innehaller musik. Dartill dr det viktigt att beskriva
analysen och metoden s noggrant som mojligt sd att en annan forskare kunde f& samma resultat ur
samma material (Eskola 1998: 216). Jag har forsokt att beskriva analysen noggrant och redogdra for

metoden som jag anvénde.
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9 AVSLUTNING

Jag har redogjort for musikanviandning i1 larobocker for B-svenska i gymnasiet med hjdlp av fyra
laroboksserier. Som resultaten visar har musik flera funktioner &ven om betoningen ligger i1 kultur
och sprékinldrning. Ytterligare kopplas musik med lektionens tema och man behandlar temat med
hjilp av musik, sdsom latar. Det har varit 6verraskande att sdngtexter och latar inte anvénds pd ett
mangsidigt sidtt d&ven om musiktema behandlas omfattande i1 alla ldroboksserierna. Tidigare
undersdkningar visar att sdngtexter kunde anvéndas i sprakinlédrning. Till exempel Alisaari (2016: 49)
uppmuntrar ldrare att utnyttja sjungande mer omfattande i sprakundervisning eftersom sjungandet har
visar att ha en positiv inverka pd sprékinldrning. Det &4r rekommendabelt att anvinda musik i
undervisningen eftersom musik och autentiskt material motiverar studerandena och uppmuntrar dem

att utnyttja sina sprakkunskaper pa ett méngsidigt sétt.

Undersokningsresultaten visar att de nya ldroboksserierna innehéller ett relativt stort antal av
kommunikationsdvningar med musik som tema. Daértill 14r man sig att soka information om till
exempel nordisk musik. Att 6va kommunikations- och informationsokningskunskaper &r inte
overraskande eftersom den nya laroplanen (GLGY 2015) betonar precis dessa kunskaper i gymnasiet.
Trots att musiktema har flera funktioner och anvénds pé ett mangsidigt sétt finns det omraden dér
musik kunde anvédndas som inldrnings- och undervisningsmedel. Autentiskt material, sdsom
sangtexter kunde kombineras med grammatik och som redan sagt, sjungandet som enligt Alisaaris

(2016: 47) undersokning har en positiv inverkan pa skrivandet.

Jag hoppas att min undersokning kunde fungera som idékalla till hur sprékldrare anser musik som del
av kultur och undervisning och visa hur de kunde utnyttja musiken i sin undervisning. Aven om musik
ofta ses som extramaterial kan latar, sdngtexter, musikvideor mm. anviandas som s.k. normalt material
1 undervisningen. S blir inldrare mer motiverade och ldr sig att utnyttja autentiskt material 1

sprékinldarningen ocksa pa fritiden.
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