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TIVISTELMA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd 1t&-Suomen tyokoulun opiskelijoiden ensim-
maisen opiskeluvuoden kokemuksia, opiskelulle annettuja merkityksia seké opiskeluun
kiinnittymista. [t&Suomen tydkoulu 2000 —hanke on osittain ESR-rahoitteinen projekti,
joka toimii kuudella paikkakunnalla It&Suomessa. Projektin tarkoituksena on ehkéista
noin sadan nuoren syrjaytyminen tarjoamalla heille mahdollisuus opiskella ammattitut-
kinto vaihtoehtoisin menetelmin, jotka perustuvat tydkouluaatteeseen, konstruktivismiin
ja sosiaalipedagogiikkaan. Noin 80 % opiskel usta tapahtuu tyéssdoppien. Tutkimus suo-
ritettiin vuoden 2002 aikana. Tutkimusaineisto koostui 49 opiskelijan Kirjoittamista Kir-
joitelmistaja 11 opiskelijan teemahaastattel uista.

Opiskelijoiden kokemukset tyokoulusta olivat paaosin hyvia. Tyokoulusta saadut opis-
kelukokemukset olivat muuttaneet opiskelijoiden aiempia negatiivisia koulukokemuksia
positiivisempaan suuntaan. Erityisen tyytyvaisia opiskelijat olivat runsaaseen ty6ssiop-
pimiseen, jonka liséksi tytnteon ja teoreettisten opintojen limittyminen seka teoriaopin-
tojen toteuttaminen totutusta poikkeavilla tavoilla koettiin hyvéksi. Opiskelijat pitivét
tyokoulun ilmapiiria hyvana ja kokivat tyokoulun opettajien ja opiskelijoiden toimivan
opiskeluun kannustavasti. Myos erilaisia yksil6llisen tuen muotoja pidettiin téarkeind.

Opiskelu tytkoulussa merkitsi monille opiskelijoille toista mahdollisuutta, joka halutaan
kayttéd hyvin. Opiskelu ndhtiin omana projektina, josta selviaminen riippuu opiskelijas-
taitsestédn. Itselle sopivalla oppimistyylilla toteutettu kiinnostavan alan opiskelu tuottaa
opiskelijoille positiivisia oppimis- ja koulukokemuksia, jotka parantavat opiskelijoiden
itsetuntoa. Opiskelun koettiin myo6s lisdavan elamanhallintaa. Tulevaisuuden kannalta
opiskelu merkitsi keinoa saada tydpaikka jataloudellinen turva.

Opiskelijat jakautuivat kiinnittymisen suhteen neljaén ryhmaan. Kaikille opiskelijoille
yhteisia kiinnittavia tekijita olivat tyokoulun hyvaksi havaitut opetusmenetelmét jail-
mapiiri. Sen sijaan eroja 10ytyi sitd, kuinka tiukasti opiskelijat kiinnittyivét tiettyyn
alaan, itse opiskeluun, koulusta saatavaan varsinaisesti alaan liittyméattémaan hyotyyn,
kuten tukimuotoihin, tai tulevaisuuden suunnitelmiin. Tiukimmin tuntuivat kiinnittyvan
ne opiskelijat, jotka kokivat opiskelusta olevan hyotya seka nyt etta tulevai suudessa.

Avainsanat: opiskelukokemukset, opiskelun merkitys, opiskeluun kiinnittyminen, tyo-
koulu
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ABSTRACT

The purpose of this thesis was to examine the first year experiences of the students of
The Work-oriented School of East Finland, to find out the meaning of studying to the
students and how they are attached to studying. The Work-oriented school of East
Finland 2000 -project is partialy funded by ESF and it works in six locations in East
Finland. The aim of the project isto prevent exclusion of about 100 youngsters by offer-
ing them a possibility to study at vocational degree level using alternative methods. The
methods are based on the principle of work-oriented schools, constructivism and social
pedagogy. The students study time is 80 % through work. The research was carried out
in the year 2002. The research data consisted of essays written by 49 students and theme
interviews of 11 students.

The experiences of the students in the work-oriented school were generally good. The
negative attitudes to the schools have changed to be more positive because of the good
studying experiences they have had at the work-oriented school. The students were es-
pecialy satisfied with how much they have learnt through work. Besides that they have
found it a positive experience how the actual work and theory overlap and theory is
studied in ways that are out of the ordinary. The atmosphere at the school was consid-
ered to be good by the students. They also thought that teachers and students work in
ways that support the studying. The different forms of individual support were seen to
be important too.

The students found the studying at the work-oriented school a second change in life,
which they wanted to use well. The studying was considered as one's own project and it
is up to the individual student to get through it. The studying of an interesting profes-
sion using one's own learning style produces positive experiences and makes the stu-
dent’ s self esteem better. The studying was also said to add life-control. Thinking of the
students the studying meant away to get a job and economical security in the future.

It was possible to divide the students into four groups on the basis of their attachment.
For al the students the common attachment factors were the good teaching methods and
the atmosphere at the school. But there were differences with the students in the inten-
sity of attachment to a certain profession, to studying itself, to other benefits the school
gives or to the future plans. The students best attached are the ones who believe the
studying gives benefit now and in the future.

Keywords: stydying experiences, meaning of studying, attachment to studying, the
work-oriented school
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1JOHDANTO

Nuorten koulutuksesta ja yhteiskunnasta syrjaytymista pidetéén nykyaan vakavana on-
gelmana. Koulutuksen ulkopuolelle jééminen tai j&tt&ytyminen lisda ty6ttomyysriskia ja
todenndkoisyytta joutua epdvakaalle tydmarkkinauralle. Syita syrjdytymiseen on etsitty
joskus nuorista itsestéan, mutta yha enemman on kdannetty katsetta koulutuksen jarjes-
témisen tapoihin. EU:ssa nuorten syrjdytymisen ehkéisy on otettu keskeiseksi painopis-
tealueeksi, johon pyritéén vaikuttamaan kehittamalla uusia pedagogisia toimintamallgja,
yksilollisesti régtéldityja koulutusratkaisuja ja vuorovaikutteista tydelamayhteistyota.
Suomeenkin on syntynyt 1990-luvun aikana lukuisia projekteja, joissa erilaisin keinoin
pyritddn turvaamaan yleisten oppilaitosten opintoihin kiinnittyméttdmien nuorten am-
matin hankkiminen. (Ihatsu & Koskela 2001, 12; Vehvildinen 2000, 1)

Ihatsu ja Ruoho (1999, 234) kysyvét, onko lukuisilla projekteilla saavutettu pysyvié
muutoksia. Onko kerétty sovellettavaa tietoa siitd, milla edellytyksilla jokin ohjelma
toimii, millataas e toimi? He arvelevat, ettel kokeiluista saatua tietoa ja kokemusta ole
riittévasti koottu ja arvioitu. Jos ndin on, voi sanoa projektei ssa tehtévan suuren maaran
turhaa ty6td, kun samat asiat |6ydetddn uudelleen kerta toisensa jalkeen. Pysyvien muu-
tosten saavuttaminen edel lyttaakin tutkimuksen liittamista oleelliseksi osaksi hankkeita,
jotta saavutetut tulokset voidaan saattaa nakyviksi. 1t&Suomen tydkoulu 2000 -hanke
on yksi lukuisista syrjéytymisen ehkai semiseen tahtdavista projekteista. Hanke poikkeaa
monista muista siind suhteessa, ettéd siihen on austa lahtien yhdistetty monenlaista tut-

kimusta ja arviointia. T&ma pro gradu -ty® on osa tyokouluun liittyvaa tutkimusta.

It&Suomen tyokoulu 2000 -hanke pyrkii osaltaan ehkdisemadan nuorten syrjdytymista
tukemalla nuorten kiinnittymisté koulutukseen ja sita kautta tyomarkkinoille ja yhteis-
kuntaan. Hankkeen puitteissa on perustettu 1t&Suomen tyokoulu, joka on vaihtoehtope-
dagogisia tyomuotoja yhdessa elinkeinoelaman kanssa kehittava ja kokeileva kuuden
ammatillisen oppilaitoksen verkosto. Hankkeen tavoitteena on lisété koulujarjestelméan
yksildllisyytta ja joustavuutta sekd mahdollistaa opiskelu vaihtoehtoisilla menetel mill&
Tarkoitus e ole luoda uutta koulutusvéyl&é vaan siirtéa hyvaks havaittuja kaytantoja
seuranta-, opetus-, ja tutkimustydn avulla osaksi normaalikaytantoa. (Komonen & Vilp-
pola 2001, 19-20)



Tyokoulun opiskelijat ovat haasteellinen ja heterogeeninen joukko, josta useimmilla on
ollut oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia koulussa, koulukielteisyytta ja erilaisia elaman-
hallinnan ongelmia. Monilla on takanaan keskeytyneitd opintoja ammatti- tai muissa
oppilaitoksissa. Tyokoulussa opiskelijoiden tarpeisiin vastataan sosiaalipedagogiikkaan
perustuvan toimintamallin avulla, jossa huono-osaisuutta pyritéan lievittaméan pedago-
gisillakeinoilla. Periaatteena on tuoda oppiminen ulos luokkahuoneesta, mika tarkoittaa
ammattipdtevyyden hankkimista pdgosin tydssdoppien. Ammatin hankkimisen lisksi
koulutuksen tehtévana ndhdadn olevan lagjemmin nuorten kasvattaminen yhteiskunnan
osalistuviksi jaseniksi. N&in ollen tyokoulussa toteutetaan varsinaisen opiskelun liséks
eldmanhallinnan lisééntymiseen téhtédvia yksildllisia ja yhteisollisia toimintamuotoja.
(mt. 19)

Tutkimuksessani olen pyrkinyt selvittamaan t&Suomen tydkoulun opiskelijoiden opis-
kelukokemuksia, heidéan opiskelulle antamiaan merkityksid seka sit, miten opiskelijat
ovat kiinnittyneet opiskeluun. Néiden asioiden selvittaminen on térked4, jotta tiedettai-
siin, mitk& kaytanteista ovat opiskelijoiden mielestd onnistuneita ja miten koulutusta
kannattais kehittda, jotta yh& useamman nuoren opiskeluun kiinnittyminen onnistuisi.
Koulunvastaisuus ja oppimisen ongelmat eivét ole vain ammatillisten oppilaitosten
opiskelijoiden ongelma, vaan ongelmien juuret 10ytyvét ainakin osittain peruskoulun
puolelta. [t&Suomen tyokoulussa hyviks havaittuja opetusmenetelmia on todennadkoi-
sesti mahdollista soveltaa myds peruskoulun opetukseen. Taman vuoksi opiskelijoiden

kokemusten tutkiminen on ol lut mieleké&sté valmistuvalle erityisopettajalle.

Ty6tani ohjanneet tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millaisia ovat Ita-Suomen tydkoulun opiskelijoiden opiskelukokemukset?

2. Mitad opiskelu merkitsee It&-Suomen tyokoulun opiskelijoille?

3. Miten tyokoulun opiskelijat ovat kiinnittyneet opiskeluun? Mitka tekijat ovat
lisAnneet / ehk&isseet opiskeluun kiinnittymista?




2KOULUTUSJA SYRJAYTYMINEN

2.1 Syrjaytymisen kasite tassa tutkimuksessa

Suomalaiseen sanavarastoon on viime vuosikymmenien aikana ilmestynyt sana syrjay-
tyminen, jolla tarkoitetaan asiayhteydesta riippuen milloin mitékin. Tassa tutkimuksessa
syrjigytymisella tarkoitetaan koulutuksellista syrjaytymistd, joka voidaan jakaa koulu-
tuksesta ja koulutuksessa syrjaytymiseen. Koulutuksesta syrjdytyneet nuoret ovat koulu-
tuksen ulkopuol€ella joko sen vuoksi, etteivét ole hakeneet koulutukseen tai ovat kes-
keytténeet opintonsa. Koulutuksessa syrjaytyneilléa on sen sijaan ongelmia sopeutua ja
mukautua kouluyhteisbn toimintaan, eik& integroitumista helpottavia ihmissuhteita ole
syntynyt. Koulutuksesta syrj8ytyminen on usein seurausta koulutuksessa syrjdytymises-
ta. (Komonen 2002, 41) Koulutuksellinen syrjytyminen e kuitenkaan ole ympéroivasta
maailmasta irralinen ilmid. Ihatsu ja Koskela (2001, 20) muistuttavat, etté koulu on
vain yksi nuoren eldmanal ueista vapaa-gjan, kavereiden ja perheen rinnalla. Vaikka tyo-
koulun opiskelijoiden voidaan sanoa olevan tai olleen syrjaytymisvaarassa koulutuksel-
lisessa mielessd, ovat seka uhka- etté tukitekijét kiinteadsti sidoksissa nuoren eléaman ko-
konai suuteen.

Vaikka suurin osa suomalaisista nuorista jatkaa heti peruskoulun péatetty&an opintojaan
keskiasteella, tuottaa koulutuspaikan 10ytdminen ongelmia yhd suuremmalle joukolle.
(Sosiadli- ja terveysministerion julkaisuja 2002:12) Vuosittain noin kuusi prosenttia pe-
ruskoulun pééttavisté nuorista el jatka valittomasti opintojaan missaan oppilaitoksessa ja
jokseenkin joka kymmenes toisen asteen ammatillisten oppilaitosten opiskelijoista kes-
keyttéd opintonsa. (Ihatsu & Koskela 2001, 11; Pirttiniemi 1999, 7) Opiskelu-uran epé-
onnistumisesta kertoo myo6s se, ettd vuonna 2000 |ahes 10 prosentilla niista 18-24-
vuotiaista nuorista, jotka eivét olleet endd koulutuksessa, e ole peruskoulun jalkeista
koulutusta. Heikoimmassa asemassa ovat peruskoulun alimmin arvosanoin suorittaneet
tal sen keskeytténeet sekd vailla ammatillista koulutusta olevat tai sen keskeytténeet
nuoret, mikdli koulutuksen keskeyttaminen e johdu ty6llistymisesta tai toiseen koulu-

tukseen hakeutumisesta. (Sosiaali- ja terveysministerion tydryhmamuistio 2001:11)



K oulutukseen hakeutumattomia ja sen seurauksena tydmarkkinatuen ulkopuolella olevia
arvioitiin vuonna 1999 olevan noin 20 prosenttia alle 25-vuotiaista tyottomista. (Tyo- ja
sosiaalihallinnon yhteistydryhma 2000, 14) Osa néista nuorista muodostaa V ehviléisen
(1999, 19-20) arvion mukaan suomalaisen nuorisoty6ttomyyden ”kovan ytimen”, jolla
han tarkoittaa niité tyottomié& nuoria, joiden kohdalla ty6ttomyys, koulutuksellinen epéa
onnistuminen ja eldmanhallintaongelmat kasaantuvat ilman yhté selittévad tekijda.
Vaikka koulutuksen puute ja negatiivisten koulukokemuksien kasaantuminen ennakoi-
vat syrjaytymisriskia tydssa ja tyomarkkinoilla (Kuula 2000, 174), e pelkka tyéttomana

oleminen tarkoita syrjdytymista

Kansainvdlisen vertailun mukaan useat suomalaiset nuoret, varsinkaan pojat, eivét viih-
dy koulussa. (Kannas, Vdimaa, Liinamo & Tynjala 1995, 133-135) Y htena syyna viih-
tyméttomyyteen on pidetty sitd, ettd Suomessa koululaitos on selvésti erilldan tyo- ja
yhteiskuntael@masta, eika se nain ollen ole pystynyt muuttumaan tyoeléman tarpeiden
mukaisesti. Nuorten mielissa koulu ja tydeldma kuuluvat eri maailmoihin, eilkd koululla
ndhda olevan merkitysta suhteessa tyohon, yhteiskuntaan tai nuorten omaan elémaan.
Kouluaei valttdmétta pidetd enda ensisijai sena oppi misympéristond, vaan koulun kanssa
kilpailevat essmerkiksi tyd, harrastukset ja media, joiden piirissa nuorten on mahdollista
oppia eldméssa tarvittavia tietoja ja taitoja. (Aittola, Jokinen & Laine 1994, 478-479)
Koulun koetaan tuottavan irrallista faktatietoa, jonka oppiminen ei motivoi nuoria. Teo-
rigpai notteinen opetus tuottaa osalle nuorista oppimisvaikeuksia, ja osa oppilaista puto-
aa koulun vaatimasta vauhdista jo aikaisessa vaiheessa. (Uusitalo 2001, 15) Sen sijaan,
etta koulu toimisi syrjéytymista ehkéisevana instituutiona, sen voidaan sanoa jopa aihe-
uttavan syrjdytymisté. Syrjayttavia tekijoita ovat muun muassa liian vaativat tehtévét,
puutteel liset tukitoimet seka leimaaminen ja negatiivisten koulukokemusten vaikutukset
itsetuntoon. Koulu valikoi oppilaita tehokkaasti menestyjiin ja epdonnistujiin. (Kuula
2000, 175-177)

Koulutuksesta syrjaytymisen ndhddan johtavan lagjempaan yhteiskunnalliseen syrjdy-
tymiseen, mika on vakava, kasvava ja monitahoinen yhteiskunnallinen ongelma, johon
ei ole vamiita ratkaisumallegja. EU:ssa nuorten syrjéytymisen ehkéisemiseksi on 1990-
luvulta lghtien aettu etsid uusia pedagogisia toimintamallgja, yksilollisia koulutusrat-
kaisuja ja mahdollisuuksia lisété koulun ja tydmaailman yhteisty6ta. (lhatsu & Koskela
2001, 12) Myo6s Suomessa on kehitetty 90-luvun puolivélin jélkeen satoja projekiga,
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joiden tarkoitus on auttaa nuoria perus- tai ammatillisen koulun loppuunsaattamisessa.
Projekteissa tuetaan esimerkiksi nuorten siirtymista peruskoulusta toiselle asteelle tai
autetaan koulutuksen ulkopuolelle pudonneita |6ytéamaén takaisin koulutus- ja tyomark-
kinoille. Suuri osa projekteista hyddyntaa erilaisia vaihtoehtopedagogisia menetelmig,
joista etsitddn vastausta nuorten, tydelaman ja yhteiskunnan ongelmiin. (Komonen
2002, 14)

2.2 Suomalainen ammatillisen koulutuksen jarjestelma

Suomalainen koulujéarjestelmé jakautuu kaytannossa kahtia kaikille yhteisen, pakollisen
peruskoulun jalkeen. Peruskoulun p&&ttavista nuorista noin 60 % jatkaa lukioon, noin 30
% ammatillisiin oppilaitoksiin. (Koskela 2002, 33) Ammatillinen koulutus on 1900-
luvun alkupuolelta asti perustunut institutionaaliseen gjatteluun. Ammattiin koul uttami-
nen on tapahtunut padosin oppilaitoksissa, jolloin koulutus ja tydeldma toimivat etdalla
toisistaan. Opinnot jakautuivat selkedsti teoriaopetukseen ja tyonopetukseen, ja ammat-
tiin oppimisen uskottiin tapahtuvan parhaiten siten, etta ensin opiskeltiin teoria, jota
seurasi harjoittelu. Ammatillista opetusta kehitettiin l&hinna teoriaopetusta liséamalla,
mika osoittautui riittamattomaksi teknologisen kehityksen nopeutumisen mydéta. Tyo6-
eldman ja koulun vélisen kuilun pienentamiseksi alettiin kehittééa koulutusmallia, jossa
oppilaitos oli edelleen ensisijainen oppimisympéristd, mutta opetukseen liséttiin tyo-
eldméyhteyksia. Tyosta saatuja kokemuksia alettiin pitd& merkittéavind (Uusitalo 2001,
13-17)

1990-luvulla havahduttiin tyéelaméan vaatimusten muuttumiseen. Muun muassa patka-
toistd koostuva tyéura ja jatkuvan koulutuksen vaatimukset edellyttavét tyontekijoilta
ammettitaitojen lisdks yleisia tybelamavalmiuksia, kuten oppimaan oppimisen kykya
sekd sopeutumis- ja yhteisty6taitoja. My6s kommunikaatioon ja tietotekniikkaan liitty-
vét taidot ovat tulleet entista térkeAmmiksi. Vuonna 1998 voimaantullut uusi koululain-
séédanto pyrkii vastaamaan tydel@aman muutoksiin ja muuttuviin ammattitaitovaati muk-
sin liséédmélla yhteistyota tydeldman kanssa. Perinteinen tyoharjoittelu on muutettu
tyossaoppimiseksi, jolla tarkoitetaan tyopaikoilla jérjestettéavaa koulutusta. Tydssaoppi-

minen on koululains8&danndn mukaan (laki 630/98) ammatilliseen koulutukseen kiinte-
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asti kuuluva opiskelumenetel ma, jossa osa tutkinnosta opiskellaan tyopaikoilla. (Uusita-
lo 2001, 17-23)

Syksysta 2001 l&htien ammatillisen perustutkinnon suorittaminen on kestanyt kolme
vuotta. Tutkintoon sisdltyy 120 opintoviikkoa, joista 90 sisdltdd ammetillisia opintoja ja
tyGssdoppimista, 20 yhteisid opintoja ja 10 opintoviikkoa vapaasti valittavia opintoja.
K okonaisuudesta vahintéan 20 opintoviikkoa on tyopaikalla tapahtuvaa ohjattua tyossé
oppimista. Y hteisia opintoja ovat mm. aidinkieli, vieraat kielet, matematiikka, fysiikka
jakemia, yhteiskunta-, yritys- ja tyoelamétieto, liikunta, terveystieto seka taide ja kult-
tuuri. Ammatillinen peruskoulutus rakentuu perusopetuksen oppimaérale, mutta myés
ylioppilaat voivat hakeutua koulutukseen. L ukio-opinnot suorittaneiden opiskeluaika on
noin vuotta lyhyempi kuin peruskoulusta tulleiden. Ammatillinen perustutkinto voidaan
suorittaa myos ndyttétutkintona, joka e riipu taitojen hankintatavasta. Nayttotutkintoi-
hin valmistavaa koulutusta jérjestetéan oppilaitoksissa ja oppisopimuskoul utuksena.
Ammatillinen tutkinto antaa yleisen jatko-opintokel poisuuden ammattikorkeakouluihin
tai yliopistoihin. (http://www.minedu.fi/opm/koulutus/ammatillinen_koulutus.html 25.
11.02)

Ammatillisia perustutkintoja on yhteensa 52. Tutkinnot jakaantuvat seuraaville aoille:
luonnonvara-aa, tekniikan ja liikenteen ala, hallinnon ja kaupan aa, matkailu-, ravitse-
mis- ja talousala, sosiadli- jaterveysala, kulttuuriala ja vapaa-aika jaliikunta-ala. Am-
matilliseen perustutkintoon johtavaa koulutusta jérjestavié tahoja oli vuoden 2000 alus-
sa 226. Néaistd on kuntia 51, kuntayhtymid 68 ja yksityisia 107. Liséksi valtio yllgpitda
viitta erityisoppilaitosta ja Saamelaisalueen koulutuskeskusta. Ruotsinkielisten koulutus
jarjestetdan joko omissa tai kaksikielisissa oppilaitoksissa. (http://www.minedu.fi/opm/
koulutus/ammatillinen_koulutus.html 25.11.02)

Erityisopetus on jarjestetty ammattiopinnoissa siten, ettd sitd tarvitseville opiskelijoille
jarjestetdan erityisopetusta joko samoissa ryhmissd muiden opiskelijoiden kanssa, am-
matillisten oppilaitosten erityisryhmissa tai ammatillisissa erityisoppilaitoksissa. Eri-
tyisopetugjérjestelyjen avulla pyritéan turvaamaan mahdollisuus ammatilliseen koulu-
tukseen kaikille, joilla on vaikeuksia selviytya ammatillisista opinnoista ilman erityis-
toimenpiteita tai -olosuhteita. Kaikille erityisopetusta saaville opiskelijoille on tehtava

henkil6kohtainen opetussuunnitelma, jossa otetaan huomioon opiskelijan yksilolliset
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tarpeet. Suunnitelmassa mééritelldan opetukselle opiskelijan edellytysten mukaiset ta-
voitteet, oppimisen erilaiset toteutustavat ja tukitoimet, joita oppiminen edellyttda.
(http://www.oph.fi/koul utusoppaat/kopag/erityisopetus.htmi#1 25.11.02)

Ammatillisen opetuksen ongelmina on pidetty koulun ja tyéeléaman erilléén olon lisaksi
erityis- ja tukiopetusresurssien riittdmattomyyttd suhteessa heterogeeniseen oppi-
lasainekseen, suuria opetusryhmié ja opettajien kyvyttomyytta kohdata haasteellisia eri-
tyista tukea tarvitsevia opiskelijoita. Lagja-alaisia erityisopettagjia on ammatillisissa op-
pilaitoksissa vahan. (lhatsu 1993, 7-9, 16) Ammatillisessa koulutuksessa on keskitytty
opettamaan ammattitaitoja, vaikka moni opiskelija tarvitsisi kasvatuksellista tukea pys-
tyakseen keskittymaan opiskeluun. (Komonen 2002, 106) Ongelmaksi on koettu myos
puutteet oppilaan- ja ammatinvainnanohjauksessa. Moni keskeyttdmiseen paétynyt
nuori on valinnut alan sattumanvaraisesti tai kavereiden vaikuttamana, vailla todellista
kasitysta omista kiinnostuksista. (Ihatsu & Koskela 2001, 16-17) Nykyinen tyomarkki-
natukilaki oikeuttaa ale 25-vuotiaan tukeen vain silloin, jos hén osallistuu johonkin
tyovoimapoliittiseen toimenpiteeseen tai hakeutuu koulutukseen. Laki on aiheuttanut
osaltaan pakkohakuja, joista on seurannut lukuisia opiskelujen keskeytyksid motivaation
puuttuessa. (Aho & Vehvilainen 1997, 107-109)

Edella mainittujen ongelmien liséks ammattioppilaitosten ongelmana on koulujarjes-
telméaén sisdanrakennettu hierarkia, jossa ammatillinen koulutus ndhdaén toisen luokan
opiskelupaikkana. K oska akateemisia opintoja arvostetaan enemman kuin k&ytannollisia
opintoja (Houtsonen 2000, 23), lukiota pidetddn ensisijaisena vaihtoehtona. Myo6s joil-
lekin ammattioppilaitosten suosituille linjoille pyrkii paljon hyvin pérjéévia ja motivoi-
tuneita opiskelijoita, mutta peruskoulussa heikoiten menestyvilla e useinkaan ole muita
vaihtoehtoja kuin ne linjat, joille muut eivét halua. Nain ollen ammattioppilaitoksiin
paatyy lagja kirjo koulunkayntikyvyiltéén eritasoisia nuoria. Opiskelijakunnan hetero-
geenisuus on osaltaan vaikuttanut ammattioppilaitosten alhaisempaan arvostukseen ja
heikompaan julkisuuskuvaan. Julkisuuskuvaa kirkastaakseen ammettioppilaitokset elvét
valttamatta ole keskittyneet heikoimpien opiskelijoiden selviytymisen tukemiseen vaan
hei st eroon pa&semiseen ja hyvien opiskelijoiden haalimiseen. (Koskela 2002, 37, 229)
On tuskin aiheetonta ol ettaa, ettd ammattioppilaitos ja varsinkin sen heikoimmassa mai-

neessa olevat linjat voivat itsesséén olla opiskelijoita leimaava ja syrjayttavatekija.
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31TA-SUOMEN TYOKOULU 2000 -HANKE

Viimeaikoina tehdyistd, hyvalta kuulostavista ammatillisen koulutuksen jérjestamista
koskevista uudistuksista huolimatta vaikuttaa siltd, ettd virallinen koulutusjérjestelma on
hidas muuttumaan. Taman vuoksi on tarvittu ja tarvitaan edelleen projekteja, joissa uu-
distusideoita sovelletaan kaytantdtn nopeasti ja joissa suoritettujen kokeilujen kautta
voidaan osoittaa uusien menetelmien jarkevyys ja hyoty. It&Suomen tydkoulu 2000 -
hankkeessa opiskelijat suorittavat samoja tutkintoja kuin muissakin ammattikouluissa
mutta vaihtoehtoisin menetelmin. Suurin osa tyokoulun yksikgista toimii yleisten am-
matillisten oppilaitosten yhteydessa itsendisind yksikkding, joilla on vapaus pééttaa
omista toimintamalleistaan. Tavoitteena on liittd4 vai htoehtopedagoginen ammattikoulu
osaks ammattikoulutusjérjestelméa ja siirtéd tyokoulussa hyvéksi havaitut toimintamal -
lit yleisten ammattikoulujen kéytannoiksi. V aihtoehtoisuus tarkoittaa siis pedagogiikkaa

nen 1998b, 1-2)

3.1 Taustateoriat

It&Suomen tydkoulu 2000 -hanke toimii sosiaalipedagogisessa viitekehyksessa tyokou-
luperiaatetta toteuttaen. Sosiaalipedagogiikka antaa koulutuksesta syrjaytymiselle peda-
gogisen tulkinnan ja kaytannon ty6hon suuntaviivat, joiden mukaan toimintamuotoja to-
teutetaan. (Komonen 2002, 16) Sosiaalipedagoginen gjattelu yhdistyy tyokouluaattee-
seen, jonka mukaan nuorille tulee jérjesté sellaista ammatillista koulutusta, joka kiin-
nittyy heidan reaalisiin elinoloihinsa, ottaa huomioon heidan yksildlliset mahdollisuu-
tensa ja tarpeensa ja edistéa heidén kokonaisvaltaista el@méanhallintaansa. Nain tuetaan

oppimiskasitys pohjautuu konstruktivistiseen oppimiskasitykseen. (Komonen 2002, 18)
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3.1.1 Tyokouluaate

Tyokouluaate on keskustelu- ja toimintaperinne, joka on saanut vaikutteita yhteiskun-
nassa eri aikoina valinneista aatteellisista virtauksista. Vaikka ehk&a vahvimmat ilme-
nemismuotonsa tyokouluaate on saanut Saksassa, se @ ole yhtendinen kokonaisuus,
vaan siihen liittyvaéd ideaa ovat kehitelleet useat ihmiset eri paikoissa, ja sité on toteutet-
tu erilaisin sovelluksin monenlaisissa konteksteissa. Tyokoul uaatteen piirissa on reagoi-
tu vahvasti yhteiskunnallisiin muutoksiin, minka lisaksi silla on ollut térkeé pedagogisia
oivalluksia kokoava merkitys. Tyokouluaatteeseen on siséllytetty satojen vuosien aikana
syntyneita pedagogisia oivalluksia, jotka koskevat seké kasvatuksen tavoitteita etté to-
teutustapoja. Monet néista oivalluksista ovat luonteeltaan yleisid ja gjattomia. Niiden
soveltaminen tapahtuu kuitenkin aina gjassa ja paikassa seka tietyissa yhteiskunnallisis-

4-5, 15)

Tyokouluaatteeseen sisdltyvat késitteet tyokasvatus, tydpedagogiikka ja tyokoulu. Tyo-
kasvatus viittaa kasvatukseen, jossa tyo on kasvatuksellisen vaikuttamisen valine. Tyon
ndhda&an kehittévan ihmisen eri ominaisuuksia, kuten luovaa gjattelua, ongelmanratkai-
opettamisen ja tyontekoon kasvattamisen pedagogiikkaa. Se kasittelee tytn opettamisen
jatyon oppimisen kysymyksia erityisesti ammattikasvatukselliselta kannalta, tydssa tar-
vittavien tiedollisten, taidollisten ja asenteellisten valmiuksien tuottamisen nékokulmas-
ta. Tyokoulu puolestaan on tytkasvatusta toteuttava koulu, jossa keskeisté on aktiivisen

tekemisen kautta tapahtuva opiskelu ja oppiminen. Kyse voi olla joko yleissivistavasta

Tyo kéasitetédn tyokouluaatteen piirissa seka kasvatuksen valineeksi etté sen tavoitteek-
si. Tyota pidetéén merkityksellisena niin yksilon persoonallisuuden kuin koko yhteis-
nen merkitys ihmiselle, koska tyd mahdollistaa yhteiskunnallisen osallistumisen ja it-
sensa toteuttamisen sekd yhteyden toisiin yhteiskunnan jéseniin. Tyokoulun koulukult-
tuuri pyritdankin rakentamaan tyokeskeiseksi, mika tarkoittaa opiskelua tyon kautta, itse
tekemdlla Koulun ja eldman rajaa hdivytetdan niin, ettei koulussa opittaisi vain amma-

tillisiavalmiuksia, vaan oppilaille syntyisi omakohtainen suhde ty6hén ja sen kautta yh-
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teiskuntaan. Myos tydyhteisoilla néhdddn olevan suuri merkitys nuorten kasvattgjina.
(H&méa&@nen 1998b, 10-11)

Tyokouluaate on kehittynyt erityisen vahvasti Saksassa, jossa teollistumisen aiheuttama
yhteiskunnallinen murros 1800-luvun lopulla ja 1900-luvun aussa johti ammattikoul u-
tuksen kehittamisen tarpeeseen. Nyt, noin sata vuotta mydhemmin, joudutaan jélleen
pohtimaan ammatillisen koulutuksen muotoja myods t&ald Suomessa yhteiskunnan
muuttuessa korkean ammattitaidon ja elinikdisen koulutuksen paikaksi. Tyokouluhank-
keessa pyritaan |10ytamaan sellaisia ammatillisen opetuksen mallga, joiden kautta nekin
nuoret, joille perinteiset menetelmét eivat sovi, voisivat saavuttaa tarvittavan ammatilli-
sen osaamisen. (Hamalanen 2000, 27, 60) "Koulualergisille” (Takala 2000) opiskeli-
joille tytssioppiminen sopii erityisesti siksi, ettd tyopaikka voidaan ndhda koulusta eril-
lisen& pérjdamisen kentténa Tyopaikalla arvostetaan ja odotetaan toisenlaista osaamista
kuin koulussa, mink&a vuoksi koulusta tulleet epaonnistumisen kokemukset voivat kor-

vautua uudenlaisilla onnistumisen kokemuksilla. (Vehvildinen 1999, 110-115)

[t&Suomen tydkoulu 2000 -hankkeella on yhteyksia yhtena tydkoul uaatteen modernina
ilmentymana pidettyyn kansainvalinen INEPS-organisaatioon (International Network of
Productive Schools) ja "Kaupunki kouluna' -projekteihin, joissa sovelletaan deweyléis-
ta learning by doing -pedagogiikkaa ja Freinet'n ideoita produktiivisesta oppimisesta,
korostetaan oppijan omaan aktiivisuuteen perustuvaa, todellisessa el@méssa tapahtuvaa
oppimista ja siirretéén opiskelua koulun ulkopuolelle. Produktiivinen oppimisnékemys
perustuu teoreettisesti pragmatistiseen kasvatusfilosofiaan ja kulttuurihistoriallisen kou-
lun toimintateoreettiseen gjatteluun. Produktiivista koulutusmallia on kehitetty erityises-
ti niiden nuorten tarpeisiin, jotka eivat suoriudu perinteisissa koulutusyhteisoissa. 1té&
Suomen tyokoulu 2000 -hankkeessa el kuitenkaan rajoituta produktiiviseen oppimisné-
kemykseen vaan tukeudutaan lagjasti tyOkouluaatteen historialisiin variaatioihin. (H&
maéal&inen 2002, 25)

3.1.2 Konstruktivismi

Tyokoulun pedagogiikassa sovelletaan konstruktivistista oppimiskasitystd, jonka mu-

kaan oppiminen on jatkuva, kokonaisvaltainen ja aktiivinen informaation konstruoimis-
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prosessi €li tulosta oppijan omasta toiminnasta. Oppijan aikaisemmat tiedot, kokemuk-
set ja odotukset vaikuttavat uuden informaation valikoimiseen ja tulkitsemiseen. Oppi-
minen koostuu pitkalti tekemisestd, johon liittyvét kokemukset, ongelmanratkaisu ja
ymmartaminen. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 19-20)

Oppiminen on aina tilanne- ja kontekstisidonnaista. Oppiminen on sidoksissa siihen
toimintaan ja kulttuuriin, jossa tietoa opitaan ja kéytetdan. Koska on havaittu, ettei opit-
tu tieto valttamatta siirry kaytettavaks toisiin konteksteihin, tulisi oppimisympéristot ja
oppimistilanteet suunnitella tiedon tai taidon kéayttda silmallépitéen. Jos oppiminen ta-
pahtuu tilanteissa ja ympéristdissg, joilla on merkitysta nuoren eldmassd, oppimisestakin
tulee tarked&. Merkittdvaks koetaan erityisesti sellainen oppiminen, joka liittyy omaan
elamankulkuun. MyG6s vuorovaikutuksella on merkitystd, tapahtuuhan oppiminen
useimmiten sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Konstruktivismi korostaa jaetun vastuun

jasosiaalisen tuen merkitysta vuorovaikutustilanteissa. (mt. 33-37, 127-128)

Konstruktivistiseen oppimisnakemykseen kuuluu oppijan valmiuksien painottaminen ja
joustavan opetuksen korostaminen. Opiskelijan tapa hahmottaa maailmaa ja kéyttaa k&
sitteita tulisi ottaa huomioon opetusta suunniteltaessa. Kaytanndssa tama tarkoittaa sité,
etta opettgjan tulisi olla tietoinen siitd, mitka ovat opiskelijan tavoitteet, millaisia ovat
hénen ennakkok&sityksensi opittavasta asiasta ja miten opiskelija kokee eldmantilan-
teensa seka siihen liittyvét joko opiskelua tukevat tai estévét asiat. Opiskelijael ole tyh-
jataulu, vaan aiemmat kokemukset oppimisesta vaikuttavat uuteen oppimistilanteeseen.
Jos opiskelijalla on negatiivisia oppimiskokemuksia, hanté tulee auttaa kokemaan posi-
tiilvisia oppimiskokemuksia. Positiivisten kokemusten kautta opiskelija voi 10ytd8 oman

tapansa oppia, mika helpottaa oppimista. (mt. 121-122)

3.1.3 Sosiaalipedagogiikka

Sosiaalipedagogiikka el ole yhtendinen kasvatusoppi tai teoria vaan ennemminkin 1&
hinnd saksalaisella kielialueella syntynyt gattelutapa tai nékdkulma, joka viittaa peda-
gogiseen gjatteluun ja tyotapoihin sosiaalisessa tydssa tai vastaavasti sosiaalisten nako-
kulmien huomioon ottamiseen pedagogisessa tydssa. Sosiaalipedagogiikka tarkastelee

yhteiskunnallisiailmi6itg, erityisesti sosiaalisia ongelmia, inhimillisen kasvun mahdolli-
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suuksista késin. Sosiaalipedagogisen tytn keskeisia toimintaperiaatteita ovat itseapuun
auttaminen, yhteisollisyyden vahvistaminen ja kasvatuksellinen ennaltaehk&isy. Nuorten
syrjaytymisen ehkéisysta puhuttaessa sosiaalipedagogiikka ymméarretéén ajattel utapana,
jonka kautta ty6std ja koulutuksesta syrjaytyminen tulkitaan pedagogisesti. Syrjaytymi-
nen aiheutuu tietyistd prosesseista yksilon e @mankulussa, mink& vuoks ehkaisy- ja aut-
tamistoimet tulee aloittaa elamantilanteen kokonaisuuden tarkastelulla. Syrjaytymiskier-
teesta voi irrottautua oppimalla uutta, motivoitumalla ponnistelemaan oman elaman

nen 1998a, 149-156; Hamél &inen 2000, 16, 31)

Sosiaalipedagogisesta viitekehyksesta tarkasteltuna koulutuksellinen syrjaytyminen
merkitsee heikon koulumenestyksen ja tyon puutteen liséksi yksilén ominaisuuksien ja
yhteiskunnan vaatimusten muodostamaa ongel makokonaisuutta, jonka ratkai semiseksi
tarvitaan pedagogisen ja poliittisen toiminnan yhdistdmisté. Jotta syrjéytymiskehitys
katkeaisi ja syrjaytymisuhan alla eldvét nuoret voisivat kasvaa omasta el@mastaén vas-
tuun ottaviksi aikuisiksi, on sosiaalipedagogisen strategian mukaan kehitettava kouluyh-
teisja sisdlta péin seka luotava vaihtoehtoisia koulutusvaylid, joissa otetaan huomioon
nuorten yksildlliset edellytykset ja tarpeet. Vaihtoehtoisten koulutusmahdollisuuksien

avulla nuoret voivat 16ytéa mielekasta tekemistd, jonka kautta itsendistyminen ja yhteis-

Sosiaalipedagogiikan avainsanoja ovat arki, subjetius ja el@amanhallinta. Eldméanhallin-
nalla tarkoitetaan sosiaalista toimintakykyd, yksilén autonomiaa seké persoonalista ja
sosiadlista integroitumista yhteiskuntaan ja kulttuuriin (Haméaldinen & Kurki 1997,
126). Sosiaaipedagogisen viitekehyksen mukaan eldmanhallinta todentuu jokapaivai-
sessa arjessa. Toiminnan |ahtokohtana ja péamaarané onkin ihmisten auttaminen hallit-
semaan heidan konkreettisia el@manol osuhteitaan. Eldménhallinnan sosiaalipedagogisia
tukemisen keinoja ovat esimerkiks omanarvontunnon vahvistaminen, ryhméperiaate,
ihmisen nykyhetken kunnioittaminen, hénen sosiaaliseen ympéristdonsa suuntautumi-
nen ja yksilon edellytysten ja mahdollisuuksien huomioonottaminen. Oppimisympéris-

tona toimii nuoren luonnollinen sosiaalinen ja yhteiskunnallinen elinympéristo, johon

taan itsendisyyttd ja vastuun kantamista seka kykya ndhda oman toiminnan mahdolli-

suuksia ja vaikutuksia. Nuoren tulisi ndhdd, miten héan itse vaikuttaa oman eldméansa
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kulkuun, yhtei sdonsa ja yhteiskuntaansa. Subjektiuden ymmartamisesté seuraa lisdanty-
nyt eldmanhallinta seka kiinnostus ja motivaatio opiskeluun ja tyohon. (Komonen 2002,
17)

Sosiaalipedagogisen gjattelun mukaisia pedagogisia toimenpiteitd ovat toiminnallisuus,
elamyksellisyys ja yhteisollisyys, joita toteutetaan muun muassa el@myspedagogiikan
avulla Tarkoituksena on tuottaa nuorille onnistumisen kokemuksia, mahdollisuuksia
kokeilla omia rajoja ja harjoitella elamantaidollisia vamiuksia. Eléamyspedagogiikka
nahdaan prosessing, jossa elamyksia tuottavat etupédssa luonto ja sen tarjoamat mahdol-
lisuudet. Yleensa retkien muodossa hankittavien luontokokemusten uskotaan voivan
k&ynnistéa positiivisia prosesseja, jotka jatkuvat retken paétyttyd. Kyse e ole mistéén
pikaseikkailuista tai keinotekoisesti tuotetuista huippukokemuksista, vaan arjesta ja |&
hiympéristosta voidaan saada sellaisia el@myksig, joihin on varaa ilman erityisresursse-
ja Y hteisollisyys nahdéén térkedna toiminnan mahdollistajana, silla turvallinen ja tukea
antava ryhma vahvistaa itsetuntoa ja oppimismotivaatiota. (Komonen 2002, 26-28, 63-
64) Sosiaalipedagogisen gattelun mukaan yhteisdon itseensa siséityy kasvattavia voi-
mia, joiden l0ytamisen seurauksena yksilo voi turvallisesti kehitté itsedén, kiinnittya
tyoelamaan ja osdlistua yhteiskunnan toimintaan. Y hteisollisyys ja yksilollisyys eivét
néin ollen ole toisiaan poissulkevia, vaan terve yhteiso tukee yksilon kehitystéd. (Hamé-
lainen 1998a, 158)

3.2 It&-Suomen tyokoulu 2000 -hankkeen toteutus

[t&Suomen tydkoulu 2000 -hankkeen tarkoituksena on ehkéista nuorten syrjaytymista
ja parantaa heidan tyollistymismahdollisuuksiaan ja e &manhallintataitojaan. Tydkoulun
kontekstissa syrjdytymisella tarkoitetaan yleisestd ammatillisesta koulutuksesta syrjay-
tymistd, yhteiskunnan tukijérjestelmien varassa elamistd seka vaaraa syrjaytya koko-
naan tyomarkkinoilta ja sitd kautta yhteiskunnasta. 1t&Suomen tavoite 1-ohjelman mu-
kainen ja osin ESR-rahoitteinen hanke toteutetaan vuosina 2001-2004 kuudella paikka-
kunnalla It&Suomessa. Hankkeen puitteissa on luotu ammatillisten oppilaitosten ver-
kosto, joka toimii tyokouluperiaatetta ja vaihtoehtopedagogisia tydmuotoja toteuttaen

yhteistydssa tydel daman kanssa. (Komonen 2002, 9-11)
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[t&Suomen tyokoulu 2000 -hanke koostuu kol mesta osakokonai suudesta:

. It&-Suomen vaihtoehtoinen verkostokoulu ja tydel amayhteistyd, jonka toteutuksesta vas-
taa Kaprakan ammatillinen koulutuskeskus. Verkostokoulu tarjoaa paikkakuntakohtai-
sesti suunniteltuja, vaihtoehtoisia koulutusmahdollisuuksia syrjaytymisvaarassa oleville
nuorille. Ammatillisten oppilaitosten verkosto toimii kuudella paikkakunnalla. Kullakin
paikkakunnalla toimii verkostokouluryhmé, johon kuuluu noin 16 opiskelijaa ja ryh-
manohjagja. Tydelamayhteisty tarkoittaa sitg, ettd opiskelijat opiskelevat noin 80 %
opinnoistaan tyossdoppien, joka tapahtuu padosin tyopaikoilla. Opiskelu perustuu siis
pitkalti tydpaikkojen ja koulun yhteistyéhon. Jotta tydssdoppiminen onnistuisi, hank-
keen puitteissa koulutetaan tydpaikkaohjagjia ohjaamaan opiskelijoita ja arvioimaan
heidan oppimistaan.

. Opettajien téaydennyskoulutusohjelma, jonka jarjestéavat Kuopion yliopiston Koulutus- ja
kehittémiskeskus ja sosiaalitieteiden laitos yhdessé Joensuun yliopiston erityiskasvatuk-
sen laitoksen kanssa. Koulutuksella pyritdan parantamaan opettgjien yhteisty6taitoja,
kykya kohdata oppilaiden ongelmia ja kykya kehittéa yhteistd kasvatusnakemysta ja
opetusmenetelmid. Koulutuksessa opettajat perehtyvét syrjdytymisen problematiikkaan,
sosi aali pedagogi seen gjatteluun ja vaihtoehtopedagogisiin tydmuotoihin.

. Kehittamis- ja seurantatutkimus, joka tuottaa tietoa kokeiltavista toimintamuodoista ja
pedagogisista malleista. Tutkimustyon avulla toimintamalleista pyritdén kehittdmaan
sellaisia, ettéa ne voisivat edistda syrjaytymista ehkaisevan ja lievittdvan toimintakul ttuu-
rin kehittymistd ammatillisessa koulutuksessa. Tutkimustoiminnan koordinoinnista vas-
taavat Kuopion yliopiston sosiadlitieteiden laitos ja Joensuun yliopiston erityispedago-
giikan laitos.

Paghallinnoijana hankkeessa on Kuopion yliopiston Minna Canth —instituutti. (mt. 11,
30-38)

Hankkeessa pyritéén luomaan " Tyokoulumalli”, jossa tukeudutaan pyrkimykseen eh-
kaistd ja lievittdd sosiadlista syrjaytymistd sosiaali- ja erityispedagogisilla keinoilla.
Ammatillisen koulutuksen hankkiminen yhdistyy toimenpiteisiin, joilla tuetaan nuoren
itsendistymistd, eldméanhallinnan lisddntymisté sekd sosiaalisten vamiuksien ja vuoro-
vaikutustaitojen vahvistumista. Nuoren ympérille kiedotaan moniammatillinen yhteis-
tyoverkosto, joka kumppanuuden kautta tukee hanta kohti téydempaa osallisuutta yh-
teiskunnassa. Néin pyritéan mahdollistamaan nuoren kiinnittyminen tyoel&maan koulu-

tuksen jalkeen. Oppiminen tuodaan ulos luokkahuoneesta ja kaytetdan ympéartivad yh-
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teiskuntaa kokemuksellisena oppimisympdristona. Erityisesti perinteista teoriaopetusta
pyritédn jarjestamaan uudellatavala. (mt. 10)

Opiskelijoihin liittyvien tavoitteiden liséksi Tyokoulumalliin siséltyy yhteiskunnan ra-
kenteisiin kohdistuvia tavoitteita. Haasteellisten nuorten koulutus koostetaan ty6sséop-
pimisesta, yhteisten aineiden opetuksesta seké opiskeluedellytyksia tukevista toimenpi-
teistd. Tavoitteena on parantaa tydéeldman ja koulun yhteistyota sekda molempien
osapuolien valmiuksia kohdata haasteellisia nuoria tarjoamalla koulutusta henkil6ille,
jotka opettavat opiskelijoita koulussa tai tydssdoppimigaksoilla. Ty6eldmayhteistyon
lisaks pyritd8n luomaan verkostoja, joissa kohtaavat niin ammatillisten oppilaitosten,
yliopistojen ja elinkeinoeldaman edustajat kuin myds perheet, sosiaaliviranomaiset ja
kolmannen sektorin  toimijat. Hankkeen edetessd Iluodaan téysin uusia
vaihtoehtopedagogisia toimintamalleja Tarkoituksena e ole luoda nykymuotoisten
ammattikoulujen kanssa rinnakkaista koulutusvéyléd vaan kehittdd sellaisia
opetuskaytanttja, jotka voidaan siirtéd normaalikaytantdéon. Tavoitteena on kehittéa
koko ammatillista koulutugérjestelmaa yksilollisemméks ja joustavammaksi, jotta
vaihtoehtoisten koulutuspolkujen kayttdminen ammatillisen tutkinnon saavuttamiseksi

mahdollistuisi jayha useampi nuori pérjéisi normaaliammattikoulussa. (mt. 9-10)

3.3 Tyokoulun opiskelijat

Verkostokouluun hakeminen tapahtui kevdan ja kesdn 2001 aikana erillisella hakukaa-
vakkeella tai ottamalla yhteys suoraa kouluihin ja ryhménohjagjiin. Opiskelijat haasta-
teltiin, minka lisdksi joillakin aloilla jarjestettiin soveltuvuuskokeet. Opiskelijavalintaan
el ollut olemassa erityisia valintakriteereitd, vaan valinta tapahtui harkinnanvaraisesti.
Y hteisena periaatteena oli, etta tydkoulu on tarkoitettu ensisijaisesti niille nuorille, joi-
den kohdalla normaali ammattikoulutus on epaonnistunut tai sen voidaan ol ettaa epéon-
nistuvan. Valinnassa painotettiin syrjaytymisuhkaa, vaikeaa eldméantilannetta, ammatil-
lisen koulutuksen puuttumista ja perusteluja erityisopiskelijaksi. Toisaata painotettiin
tietynastei sta tyokykya ja vastuun ottamista omista opinnoista seké halua opiskella tyds-
sdoppien. 97 opiskelijaa aoitti opintonsa elo-syyskuussa 2001 opiskellen 13 perustut-
kintoa kuudella eri koulutusalalla. (Komonen 2002, 35-38)
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Tyokoulun opiskelijat ovat hyvin heterogeeninen ryhméa. Aloittaneiden keski-ik& oli
noin 20 vuotta vaihdellen 16:sta 33:een. Tyttdja oli 19. Opiskelijoista kaksi oli maa-
hanmuuttagjia, kaksi lievasti kehitysvammaisia. Suurella osalla on takana opintojen kes-
keyttamisid. Jotkut ovat tulleet suoraa peruskoulusta, ja osa oli tydkouluun tullessaan
putoamisvaarassa meneilldan olleissa ammattiopinnoissa. Joillakin ammatilliset tavoit-
teet olivat korkealla, toisilla mielenkiinto opiskeluatai yleensa mitédn kohtaan oli hyvin
vahainen. Vaikka tyypillisté tyokoululaista el voi mééritelld, opiskelijoista voidaan |0y-
téa tiettyja yhteisia piirteita kuten kouluallergiaa, joka pitéa sisdll&&n muun muassa op-
pimisvaikeuksia, epaonnistumisen kokemuksia suhteessa koulunkayntiin, koulunkdyn-
timotivaation puutetta seké kasityksen teorian ja kdytannon vastakkaisuudesta. (mt. 38-
42, 49)

Kouluongelmien lisdksi monilla on eldmanhallinnallisia ongelmia, jotka vaikeuttavat
koulutukseen kiinnittymisté. Osalla opiskelijoista on taustalla péihteiden vaarinkayttoa,
ihmissuhdeongelmia tai vaikeita kotitaustoja. Osa opiskelijoista on mielenterveyskun-
toutujia. Monien ongelma koulutuksen suhteen ei ole ollut opiskelupaikan |Gytaminen,
vaan siina pysyminen. Opiskelijoilla on ollut vaikeuksia sitoutua koulutukseen ja suorit-
selkeita tulevaisuudensuunnitelmia ole ollut. Opiskelijoiden sosiaalisia suhteita on lei-
mannut herkkyys henkilokemioille, eli kyvyttomyys tulla toimeen & niin itsedan miel-
lytt&vien ihmisten kanssa. Sitoutumista opiskeluun on haitannut my6s koulun ulkopuo-
listen asioiden suuri merkitys. Kaiken kaikkiaan osaa opiskelijoista voidaan pitéd mo-

niongelmaisina. (mt. 42-44)

Tunnistetuista ongel mista huoli matta tykoul ussa gjatellaan, etteivat koulukielteisyys tai
epaonnistumiset koulussa tarkoita oppimishaluttomuutta. Komonen (mt. 45-46) kuvaa
tyOkoulun opiskelijoita "monien mahdollisuuksien joukkueena”, jolla on potentiaalia
oppia ja kehittéé itsedén. Opiskelijat ovat haasteellisia, erilaisia oppijoita, jotka suhtau-
tuvat Kriittisesti perinteiseen kouluopetukseen. Taman vuoksi tydkoulu tarjoaakin mah-

dollisuuden opiskeluun vaihtoehtoisin menetel min.

Tyokoulun keskeytti ensimmaisen vuoden aikana 23 opiskelijaa. Varsinaista uutta ha-
kukierrosta el ole jéarjestetty, vaan keskeytténeiden tilalle on otettu uusia opiskelijoita.

Kouluun siirtyminen on onnistunut kesken vuoden, koska jokaiselle opiskelijalle on
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laadittu henkilokohtainen opintojen jérjestdmistéd koskeva suunnitelma (HOJKS) ja
opintoja on voinut jatkaa omassa tahdissa siitd, mihin ne jéivéat edellisessi koulussa.
Myd6s tyokoulusta toiseen ammatilliseen oppilaitokseen vaihtaminen on onnistunut.
Opinnot on jaettu jaksoihin tai moduuleihin, joiden jalkeen opiskelijat suorittavat néy-
ton, ja ndin tiedetéén, mita jo osataan. Kevadlla 2002 tyokoulussa opiskeli 104 opiskeli-
jaa. (mt. 46-47)
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4TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Laadullinen lédhestymistapa

Erilaisista laadullisen tutkimuksen menetelméoppaista voi 16ytéd melkoisen listan siita,
mité laadullinen tutkimus on tai mité se ei ole. Bogdan & Biklen (1992, 4) toteavat, etta
tutkimukset voivat sisdltéa eri mééran laadullisia piirteitd, eilkd yhden tai useamman
piirteen puuttuminen tee tutkimuksesta epdlaadullista. Ennemminkin voidaan puhua
laadullisuuden asteesta. Tutkimuksen aihe, kohde ja tutkijan henkiltkohtaiset valinnat
vaikuttavat siihen, millaisiin toteutustapoihin paédytaan.

Laadullisella tutkimuksella on oma tyypillinen tapansa keréta aineistoa, analysoida sité
ja esittéd lopulliset tulokset. Voidaankin sanoa, etta tietyt piirteet liittyvéat laadulliseen
tutkimukseen tutkimusprosessin alusta loppuun saakka. Laadullisen tutkimuksen piirtei-
ta ovat luonnollisuus eli asioiden ja ilmididen tutkiminen ja ymmartaminen niiden ai-
doissa ymparistoissa seka osallistuvuus €li tutkijan osallistuminen tutkittavien elamaan.
Aineisto on kuvailevaa, yleensd sanoja tai kuvia, eika sité pyrita muuttamaan numeeri-
siksi symboleiksi analysoitaessa. Olennaista on sdilyttda aineiston monimuotoisuus. Ai-
neiston méarédlle el ole olemassa kriteereitd, koska pyrkimys e ole yleistyksiin kvalita-
tilvisessa mielessd. Valittu kohde tulee analysoida mahdollisimman tarkasti ja kattavas-
ti. (Bogdan & Biklen 1992, 4-5; Eskola & Suoranta 1998, 15-18)

Aineistoa pyritédn analysoimaan induktiivisesti, mika tarkoittaa sit, ettel etukédteen ase-
teta hypoteesgja ja tutkita niiden paikkansapitavyyttd tietyn teorian valossa. Teoria
muodostetaan aineistosta analyysin aikana olennaisiksi osoittautuneiden seikkojen pe-
rusteella. Tutkimussuunnitelma eléé néin ollen prosessin edetessd, ja sité voidaan muut-
taa sen mukaan, mitd aineistosta |6ytyy. Tulkinta ja analyysi kietoutuvat laadullisen tut-
kimusprosessin jokaiseen vaiheeseen, eika eri vaiheita ole vattamétta helppo, elka edes
tarkoituksenmukaista erottaa toisistaan. Tutkimusta voidaan siis lahted tekem@an niin
vapaana ennakko-oletuksista ja etukdteisméarittelyistd kuin mahdollista. Tosiasia on,
ettel tutkija voi koskaan olla téaysin vapaa aiempien eldméankokemustensa tuottamista
gattelumalleista. Tarkoitus ei olekaan kieltéa niité vaan tulla niista tietoiseksi, jolloin ne

voidaan ottaa huomioon. Onnistuessaan laadullinen tutkimus voi yll&itéa ja muuttaa
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my s tutkijan itsensd kasitysta tutkittavasta kohteesta. (Bogdan & Biklen 1992, 6-7; Es-
kola & Suoranta 1998, 19-20)

Ainoastaan menetelmét eivét tee tutkimuksesta laadullista, vaan my6s kysymyksenaset-
telu on omanlaisensa. Laadullisen tutkimuksen tekijéat ovat usein kiinnostuneita merki-
tyksestd, jolloin tutkimukseen osalistujien nakdkulmat ovat olennaisia. Tutkija haluaa
ymmaértéd kohteensa gatuksia sellaisina kuin ne ovat, ikdan kuin asettuen hénen ase-
maansa. Tyypillisia laadullisen tutkimuksen kysymyksia ovat ” miten joku asia koetaan
tal miten kokemus tulkitaan”. (Bogdan & Biklen 1992, 7) Merkitysrakenteita tutkittaes-
sa aineiston tulee koostua ihmisten itse tuottamista gjatuksista, e tutkijan suunnittele-
mista vastausvaihtoehdoista. (Alasuutari 1993, 73) Vaikka pidin seka laadullisen etta
maéarallisen metodin kayttamistd mahdollisena tutkimusta suunnitellessani, olin jo alus-
sa sitd mieltg, etta laadullinen |&hestymistapa sopii paremmin niiden asioiden selvitté
miseen, joista halusin tietoa. Koska tutkimukseni kohteena ovat tyokoulul aisten opiske-
lukokemukset ja heidan opiskelulleen antamat merkitykset, oli tarkoituksenmukaista

kayttéd menetelmig, joiden kautta he itse voivat tuoda esiin gjatuksiaan.

4.2 Tutkimuspr osessi

Olin tammikuussa 2002 yhteydessa verkostokoulun johtajaan Katja Komoseen, jolta
sain ehdotuksia tutkimuksen mahdolliseksi aiheeksi. Muotoilin ehdotusten pohjata it-
sedni kiinnostavan nékokulman, otin yhteytté eri yksikdiden ryhménohjagjiin tai muihin
vastuussa oleviin opettajiin ja tutustuin tydkouluun Komosen (2001b) kirjoittaman vali-
raportin perusteella. Tutkimuksen toteuttamiseksi tarvitsin tutkimusluvat seka It&
Suomen tyokoulun johtoryhmélta ettd jokaiselta tyokoulun toimintayksikon johtajalta

(lupa-anomus liite 1). Aineiston keruu kdynnistyi huhtikuussa 2002 |lupien saavuttua.

Tutkimuksen aineisto koostuu 49 1t& Suomen tyokoulun opiskelijan kirjoitelmasta ja 11
opiskelijan teemahaastattelusta. Paadyin toteutustapaan oltuani séhkopostitse yhteydes-
sé kaikkiin yksikdiden ryhmanohjagjiin tai muihin vastaaviin opettajiin, joiden mielipi-
teitd kyselin tutkimuksen toteuttamistavoista. Muutamat ryhméanohjagjat pitivét Kirjoi-
telmien kirjoittamista ty6l88né osalle opiskelijoista ja arvelivat haastattelun olevan paras
menetelma saada tietoa heidan gjatuksistaan. My0s kirjoitelmalle vaihtoehtoinen kyse-
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lylomakeidea sai opettgjien taholta melko torjuvan vastaanoton, koska opiskelijat olivat
joutuneet vastaamaan |lomakekyselyihin muiden tydkoulua koskevien tutkimuksien yh-
valheessa, tukikysymyksin varustettuina kirjoitelmina ja teemahaastatteluina. Kirjoitel-
mista saamani tieto auttoi haastattelun teemojen suunnittelussa, koska sain kirjoitelmien
perusteella jonkinlaisen yleiskuvan opiskelijoiden tyokoulua koskevista gjatuksista. Kir-
joitelmat kirjoitettiin huhti-toukokuussa, jolloin tyokoulua oli kayty vajaa lukuvuosi.
Haastattelut tehtiin syys- lokakuussa, jolloin oltiin jo péasty tayteen opiskeluvauhtiin
kesdlomien jalkeen.

4.2.1 Kirjoitelmien toteutus

Valitsin kirjoitelmien kirjoittamisen tutkimukseni ensimmaisen vaiheen menetelmaksi,
koska halusin saada alustavaa tietoa mahdollisimman lagjalta opiskelijgjoukolta. Kirjoi-
telman hyva puoli on se, etta opiskelija tuottaa omin sanoin tietoa aiheena olevasta asi-
asta. Vamiit vaihtoehdot eivét rgjoita hanta. Kirjoitelmaa kirjoittaessaan opiskelija ref-
lektoi seka havaitsemaansa ja kokemaansa todellisuutta ja siirtda gjatuksensa tekstin
kautta lukijalle. Toisaalta kirjoitelman Kirjoittaminen voi olla vaativa ja riskiatiskin ta-
pa kerdta tietoa, jos kirjoittgjilta puuttuu motivaatiota tai heill& on vaikeuksia ilmaista
gjatuksiaan kirjallisesti. (Pietarinen 1999, 93) Kirjoitelmien tukikysymysten muotoile-
miseen vaikutti omien tutkimuskysymysteni lisékss Komosen (2001b) kirjoittamasta
tyokoulua koskevasta véliraportista esiin nousseet, olennaisiksi olettamani asiat. Pyrin
valttamadan ennakko-oletuksia ja johdattelevia kysymyksia tekemdla kysymyksista
mahdollisimman neutraalgja.

Lahetin viiteen tyokoulun toimintayksikkdon materiaalipaketin kirjoitelmien kirjoitta-
mista varten. Kavin itse teettamassa kirjoitelmat yhdessa yksikdssa. Kirjoitelmien oh-
jeistukseen kuului opiskelijoiden ohje- ja taustatietolomake (liite 2), tukikysymykset
kirjoitelmaa varten (liite 3), konseptipaperi vastausta varten, ohjeistus ryhmanohjagjille
(liite 4) seké tilanteenarviointilomake (liite 5), jonka avulla pyrin saamaan tietoa Kirjoi-
tustilanteen suorittamisesta.
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Kirjoitelmia palautui méaréaikaan eli toukokuun loppuun mennessa 49 kappaletta. Vas-
tanneet opiskelijat opiskelivat neljéé eri koulutusalaa. Ryhménohjagjien palautteista k&
vi ilmi, ettd gjankohta kirjoitelmien kirjoittamiselle oli ollut huono. Huhti- toukokuun
vaihteessa opiskelijoita oli ollut vaikea saada koolle ty6ssdoppimisgaksojen vuoksi, ja
samanaikaisesti meneilldan olevat muut tutkimukset saivat seka opettajat ettd opiskelijat
kyllastymaén tutkimuksiin. Ohjagjien palautteiden mukaan kirjoitelmat toteutettiin hy-
vin vaihtelevasti eri yksikoiss. Kahdessa yksikdssa opiskelijat kirjoittivat kirjoitelmat
vat tuolloin koulussa. Kolmessa yksikoissa kirjoitelmat kirjoitettiin pienissa ryhmissa
silloin, kun opiskelijat kavivét koululla. Y hdessa yksikdssa ryhménohjagja péétti, ettei
kirjoitelmia toteutettu laisinkaan. Kahden yksikon ohjagjat kertoivat antaneensa ohjeet
kotiin niille opiskelijoille, jotka eivét olleet koulussa kirjoitelmapéivand, muissa yksi-
koissAndin ei ollut tehty.

Ryhmanohjagjat raportoivat opiskelijoiden ottaneen kirjoitelmat vastaan nihkeasti. Kir-
joittamisen alkuun p&aseminen oli ollut vaikeaa. Y ksikossd, jossa itse kavin teettdmassa
kirjoitelmat, opiskelijat eivat kommentoineet tilannetta mitenk&&n vaan ryhtyivét kirjoit-
tamaan ohjeistuksen saatuaan. Kirjoittamiseen oli kéaytetty aikaa 5-30 minuuttia. Osa
opiskelijoista oli tarvinnut ohjagjan apua kirjoittamisen aloittamisessa, mutta muuten ne
oli kirjoitettu itsendisesti. Palautuneiden kirjoitelmien laatu oli hyvin kirjava vaihdellen
kahdesta sanasta yli sivun mittaisiin tuotoksiin. Suurin osa opiskelijoista oli kasitellyt
tukikysymyslomaketta avoimen kysymyslomakkeen tavoin, jolloin kysymykset oli nu-
meroitu ja konseptille oli kirjoitettu vastaukset kysymyksiin. Vain muutamista kirjoi-
telmista |0ytyi vapaata, kysymyksisté irtaantunutta pohdintaa. Kirjoitelman kirjoittaneet
opiskelijat esitelldén koulutusaloittain taulukossa 1. Merkinta M tarkoittaa miestéa ja N
naista. Numero kirjaimen jalkeen tarkoittaa kirjoitelman jarjestysnumeroa. Kirjoitelman
palautti seitseman naistaja42 miesta.
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TAULUKKO 1. Kirjoitelman kirjoittaneet opiskelijat

lka |16-20 21-25 26-30 |YIli30
Koulutusala
Tekniikkajaliikenne M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, | M26, M27, | M39, M1
M10, M11, M12, M13, M14, M15, |M35, M38, | N48
M16, M17, M18, N19, M20, M32, | M40, M46
M33, M36, M37, M41, M42, M43,
M44, M45, M47, M49

Luonnonvara-ala
Kaupan jahallinnon ala
Sosiadli- jaterveysda N22, N24, N23
Kulttuuriala N29 M28, M30,

M31, M34
Matkailu- ravitsemis-ja | N25 N21
talousada

4.2.2 Haastattelujen toteutus

Valitsin teemahaastattelun tiedonkeruumenetelmaksi sen vuoksi, etté haastattelu on hy-
va menetelma saada esiin kohdegjoukon gjatuksia, tunteita, kokemuksia ja merkitysra-
kenteita. (Patton 1990, 278) Juuri naita halusin selvittéa omassa tutkimuksessani. Myds
ryhmanohjagjat pitivét haastattelua parhaana keinona saada tietoa tyokoulun opiskeli-
joiden ajatuksista. Pattonin (1990, 279) mukaan haastattelijan tulee toimia ennen kaik-
kea niin, etté haastateltava paéstéa haastattelijan omaan maailmaansa. Haastattelun on-
nistuminen riippuukin paljon haastattelijan taidoista johdattaa haastateltava kertomaan
avoimesti gjatuksistaan. Haastattelun vaikeus ja samalla etu on sen joustavuus ja kak-
sisuuntaisuus;, molemmat osapuolet vaikuttavat tilanteen etenemiseen, ja haastattelijan
on osattava lukea tilannetta. Seké tutkija etté haastateltava voivat esittda kysymyksia

toisilleen. (Hirsjarvi ym. 1997, 200-201)

Teemahaastattelu poikkeaa strukturoidusta haastattelusta siten, etta kysymysten muoto,
ma&rd jajarjestys voivat vaihdella tilanteen mukaan. Haastattelijan tulee varmistaa, etta
kaikki teemat kdydaan 18pi kaikkien haastateltavien kanssa. (Eskola & Suoranta 1998,
87) Teemahaastattelun rungon (liite 6) muotoilin kirjoitelmista saamani tiedon pohjalta
tavoitteena paneutua tarkemmin esiin nousseisiin asioihin. Apuna teemojen suunnitte-
lussa kéytin Komosen (2001a, 297-300) ja Takaan (1992, 177-178) véitoskirjojen tee-
mahaastattelurunkoja, joiden aiheet liittyvat samantapaisiin kysymyksenasetteluihin
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kuin oman tutkimukseni. Pyrin haastattel uissa joustavuuteen ja luonnolliseen etenemi-
seen antamalla keskustelun kulun ohjata teemojen kéasittelyjarjestysta ja esitettyja ky-
symyksia. Kaikki teemat tulivat kuitenkin |apikaydyiksi jokaisessa haastattel ussa.

Haastattelin yhteensa 11 opiskelijaa neljasta eri yksikostd. Haastateltavia valitessani
kaytin harkinnanvaraista otantaa, jolla tarkoitetaan sitd, ettd tutkija valitsee tapaukset
oman harkintansa mukaisesti. Tutkijaitse paéttag, millaiset tapaukset tuottavat parhaiten
hénen tarvitsemaansa informaatiota ja milloin aineistoa on riittavasti. (Patton 1990, 169,
182) Kirjoitelmien alustava analyysi ja lukemani raportit tytkoulusta antoivat sen ku-
van, etta tyokoulun opiskelijgjoukko koostuu hyvin erilaisista persoonista, vaikka yh-
lempien sukupuolten eri ikaisid edustgia mahdollisimman monelta alalta. Haastatteluun
osdlistui yhdeksan poikaa ja kaksi tytt0d, jotka opiskelevat kuutta perustutkintoa kol-
mella koulutusalalla. Sovin haastattel usta kahden opiskelijan kanssa kdydessani heidéan
koulullaan. Muut haastattelut sovin ryhméanohjagjien valityksella. Haastateltavien valin-
ta e tuottanut ongelmia, koska tydssdoppimisjaksot olivat |dhes joka yksikdssa meneil-
|&én, ja haastateltaviksi pdasivét yleensd melkein kaikki, jotka olivat koulussa mennes-
sani tekemaan haastatteluita. Opiskelijat tulivat mielelldén haastateltaviksi, vaikka jot-
kut aluksi hieman kainostelivatkin.

Suoritin haastattelut syyskuun lopulla ja lokakuun alussa. Tein haastattelut kouluilla
tyhjissa luokissa tai toimistoissa. Haastattelin jokaista opiskelijaa yksitellen. Ennen
nauhoituksen kaynnistdmista kerroin opiskelijoille haastattelun tarkoituksesta ja sita,
etté tiedot ovat luottamuksellisia. Joistakin haastateltavista aisti jannittyneisyyttéa haas-
tattelun alussa, mutta yleensa tilanteet rentoutuivat haastattelun edetessd. Haastattel ut
kestivét noin puoli tuntia. Haastattel ujen jalkeen kirjoitin lyhyet muistiinpanot siitd, mil-
laiseks olin kokenut haastattel utilanteen. Taulukossa 2. esitelléén haastatteluun osallis-
tuneet opiskelijat koulutusaloittain. Opiskelijoiden nimet on muutettu.
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TAULUKKO 2. Haastatellut opiskelijat (11)

Nimi (muutettu) Ika Koulutusala

Arttu 20 Tekniikkajaliikenne
Eero 17 Tekniikkajaliikenne
Harri 21 Tekniikkajaliikenne
lari 25 Tekniikkajaliikenne
Jesse 18 Tekniikkajaliikenne
Kimmo 18 Tekniikkajaliikenne
Lotta 19 Sosiadli- jaterveysaa
Markus 25 Sosiadli- jaterveysaa
Nina 27 Sosiadli- jaterveysala
Olli 24 Luonnonvara-ala
Panu 18 Luonnonvara-ala

4.3 Aineiston analyysi

Aloitin analyysin kirjoitelmien kirjoittamisella koneelle kaikkien 49 kirjoitelman
saavuttua. Tutustuin aineistoon lukemallakirjoitelmia l&pi ja etsimélla vastauksia kirjoi-
telmien tukikysymyksiin. Tietokoneen Microsoft Word 97-ohjelman avulla poimin kir-
joitelmista vastaukset kysymyksiin. Pian kuitenkin huomasin, etté aineisto pilkkoutui
liikaa, eika sité ollut jarkea tarkastella yksittdisten kysymysten kautta. Jatkoin kirjoitel-
mien lukemista tehden niihin eri vérisia aleviivauksia ja reunahuomautuksia, jolloin
[0ysin teksteissa toistuvat teemat. Kasittelin teksteja edelleen Word-ohjelmalla
ryhmitellen leilkkaa ja liima —toimintojen avulla tekstipétkat |0ytamieni teemaotsikoiden
ale. Loysin kirjoitelmista tietoa opiskelijoille tarkeista tyokoulun piirteisté ja opiskelun
merkityksistd. Tyokoulun piirteissi korostuivat tyokeskeinen ja yksilollinen opetus seké
rento ilmapiiri ja ihmissuhteet. Jaoin opiskelun merkitykset kahden pa&otsikon alle:

nykyhetki jatulevaisuus.

Purin haastattelut (11) nauhalta tekstiksi mahdollisimman pian haastattelun tekemisen
jalkeen. Koska tein yksikdissa kdydessani useamman haastattelun perakkéin, en voinut
purkaa joka haastattelua ennen seuraavan tekemistd. Pyrin kuitenkin Kirjoittamaan
edellisessd yksikossd tekemani haastattelut ennen seuraavaan yksikk6on menemista.
Aloitin haastattelujen analysoinnin lukemalla ne 18pi moneen kertaan tehden samalla
aleviivauksia ja reunahuomautuksia. Reunoihin kirjoittamieni teemaehdotusten pohjalta

tein alustavan teemakortiston. Korttien otsikoiks tulivat edelliset koulut, kouluun
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hakeutuminen & aavalinta, mind oppijana, motivaatiosta, koulua haittaavat asiat,
ihmissuhteet, osallisuuden kokemukset, opiskelun kuvauksia, tulevaisuus, tuki &
parjaaminen, suhde koulutukseen & tychon & ammattiin, harrastukset & vapaa-aika.
Printtasin haastattelut ja leikkasin tekstista katkelmia, jotka asetin teemakorttien padle
pinoihin. Kéytannossa alustavan teemoittelun hy6ty oli siing, etta sain karsittua heti

alussa turhaa tekstia pois.

Totesin pian, etté teemat olivat eri tasoisia ja mukana oli edelleen turhaa tietoa. Palasin
uudelleen kokonaisten tekstien lukemiseen, mutta t&8lla kertaa otin  huomioon
tutkimuskysymykset ensimméi sté teemoittelua tarkemmin. Niiden avulla tekstit alkoivat
jasentya kahden ensimméisen tutkimuskysymyksen osata. Samalla pystyin
yhdistdmaan kirjoitelmien ja haastattelujen tiedot yhdeks kokonaisuudeksi. Aiemmin
kirjoitelmista [6ytamani nykyhetki ja tulevaisuus -teemat tdydentyivét menneisyys -
teemalla, ja nykyisyys jakaantui neljdan kategoriaan. En edelleenkddn ollut t&ysin
tyytyvéinen lopputulokseen, silld havaitsin yhden ryhmista sopivan kahden muun
sisdlle. Paétinkin jakaa kategorian sisdllot muihin kolmeen, jolloin kategorioiksi jaivéat

koulun merkitykselliset toimintatavat, opiskelu suhteessa muihin ja opiskelu suhteessa

Raporttia kirjoittaessani huomasin, etta lopputulos on paljolti  kiinni tietysti
aineistonkeruun ja analyysin onnistumisesta, mutta myos tutkijan omista valinnoista
esitystavan suhteen. Aluks gjattelin kirjoittaa opiskelukokemuksista ja merkityksista
oman kappaleen kummastakin, mutta alustavaa tekstia Kkirjoitettuani huomasin
kokemusten ja merkitysten olevan niin toisiinsa kietoutuneita, ettd olisin joutunut
toistamaan samoja asioita vahintédn kahteen kertaan, kenties vain hieman eri
ndkokulmasta. Taman vélttdakseni pé&atin kirjoittaa vain yhden lagjan kappaleen
merkityksistd, jolloin kokemukset ndkyvét merkitysten perustana ja suuntagjana, tai

painvastoin.

Kirjoitettuani 16ydokseni opiskelukokemuksista ja merkityksistéa syvennyin pohtimaan
opiskeluun kiinnittymistd&. Ensin selvitin Komosen (2001) ja Koskelan (2002)
vaitoskirjojen avulla, mitéa asioita heidan mielestdan kiinnittymiseen liittyy. Vertailin
merkityksistéa kertovaa tekstidni heidan teorioihinsa, ja totesin, ettd kertoessaan

merkittavista opiskel ukokemuksista ja opiskelulle antamistaan merkityksista opiskelijat
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olivat samalla puhuneet asioista, jotka saavat heidét kiinnittyma&an opiskeluun. Koska
pelkka vertailu e mielestani riittényt syventamaan analyysid, palasin aineistoliuskojen
pariin selvittédkseni, 10ytyykd opiskelijoiden kertomuksista erilaisia painotuksia
kiinnittymisen suhteen. Melko pian huomasin, ettei melko ylimalkaisesti kirjoitetuista
kirjoitelmista |0ytynyt tarpeeks selkeitd eroja Sen djaan totesin  niiden
uudelleenlukemisen vahvistavan aiempia havaintoja opiskelun merkityksellisista
asioista. Nain ollen kirjoitelmien merkitys jai téssd vaiheessa analyysid suuntaa-
antavaksi, ja tarkemman analyysin tein haastatteluista. Niiden perusteella [6ysin nelja
Kiinnittymistyyppid, jotka erosivat toisistaan neljan ominaisuuden suhteen. Oli sindnsa
helppo huomata erilaiset painotukset opiskelijoiden kerronnasta, mutta vaikeampaa oli
tilvistdd monitahoiset ilmi6t vertailtavaan muotoon. Lopulta pé&dyin ilmoittamaan
ominaisuudet yksinkertaisesti asteikolla suuri ja pieni. Raporttini kuudennessa luvussa
pyrin vastaamaan kolmanteen tutkimuskysymykseeni esittelemélld kokemusten ja
merkitysten kautta esiin tulleet kiinnittymisen yleiset tekijat seka haastattel uaineistosta
[Oytyneet kiinnittymistyypit, joita vertailen Komosen kiinnittymisen ja Koskelan

sitoutumisen teorioihin. Lopuksi sijoitan kiinnittymistyypit merkityskentt&an.

4.4 Tutkimuksen eettisia kysymyksia

Tutkimuksen tekemiseen liittyvien eettisten ndkokulmien pohdinta on osa tutkimusta
alkaen aiheen valinnasta raportointiin asti. Vainnat, joita varsinkin ihmistieteiden
parissa toimiva tutkija tekee, eivdt ole vain metodeihin ja teorioihin liittyvia vaan
koskettavat yksittéisia ihmisid, mik& korostaa tutkijan vastuuta. Tutkijan tulee esittéa
itselleen kysymyksia& "minka vuoksi teen juuri téta tutkimusta, kenelle tutkimuksen
tulokset ovat merkittavid?’ (Hirgérvi 1997, 27) Omassa tutkimusprosessissani suuri
innoittaja on ollut se, etten ole tehnyt tutkimusta vain omasta mielenkiinnostani vaan
tyosténi ollaan kiinnostuneita my6s tyokoulun puolella. Toisaalta kiinnostus on myés
tuottanut paineita: enté jos tyoni e miellyta lukijoita? Olen tiedostanut vaaran |0yté4 ja
esitella vain sellaisia tuloksia, joiden uskon miellyttéavan tydkoulun henkil6kuntaa. Siks
olenkin yrittanyt pitéa haastatteluja tehdessani korvat ja mielen auki opiskelijoiden
sanoille. Tekstgja analysoidessani olen pyrkinyt |0ytamédén ja séilyttdmdan ne

merkitykset, joita he ovat tahtoneet antaa asioille.
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Tutkimuksenteon kaksi perinteista eettisté ohjesaéntda edellyttavét, ettd henkildiden on
osdllistuttava tutkimukseen tietoisesti ja vapaaehtoisesti ja etté heille on aiheutettava
vahin mahdollinen haitta. (Bogdan & Biklen 1998, 43) Tutkittavien tulee tietdd, mihin
tarkoitukseen tutkimusta tehddan, mita sithen osallistuminen heiltd edellyttds, ja mita
seurauksia tutkimukseen osallistumisesta voi olla. Seurauksilla el tarkoiteta ainoastaan
esimerkiks henkildllisyyden suojaamiseen liittyvia asioita vaan my0s niitd henkisia
prosessgja, joita tutkimukseen osallistuminen voi kdynnistda. Varsinkin jos tehd&dn
haastatteluja vaikeista henkilokohtaisista kokemuksista, tutkijan on tunnettava
vastuunsa ja séilytettéva herkkyytensa sen suhteen, kuinka pitkdlle haastattelun voi
viedd. Tutkittavalla on myos oltava oikeus keskeyttda tutkimus omalta kohdaltaan
silloin kun hén haluaa. (Kvale 1996, 109-120)

Tutkimusteemani  kasittelivat osittain hyvin henkilokohtaisia asioita perhesuhteista
alkoholink&yttdon. Yritin tunnustella haastateltavien tunnelmia haastattelun kuluessa
siten, ettéd vaikka k&imme |&pi kaikki teemat, kysymykset saattoivat vaihdella
Esimerkiks jos haastateltava kertoi hieman vaivautuneena, ettel ole saanut tukea
vanhemmiltaan opiskeluunsa, saatoin jétda vanhempiin liittyvdt kysymykset
vahemmédlle ja keskittyd muihin opiskelijan tarkedksi kokemiin henkilGihin. Nain
jadlkeenpéin arvioiden oma ongelmani oli ennemminkin liiallinen hienotunteisuus kuin
turha uteliaisuus. Liiassa hienotunteisuudessa on se vaara, etta tarpeellisia tarkentavia

kysymyksia jéa kysyméatta.

Tutkijan on taattava tutkimukseen osallistuvien yksilollisyyden suoja niin, ettei
tutkittavien tunnistamisen mahdollistavaa tietoa raportoida tutkimuksessa. Erityisesti
haastattel ujen kohdalla tutkija voi joutua pohtimaan, miten tuoda tutkittavien mielipiteet
esin rehellisesti, mutta kuitenkin anonymiteetti sdilyttéen. Haastattelijan tulee pyrkia
kasittelem&dn yksittdisistd haastatteluista saamaansa tietoa ilmididen ja teemojen
tasolla, jolloin yksittéisten kommenttien antgjalla e ole merkitysta Haastattelija voi
my0s kesken haastattelun varmistaa, ettéd haastateltava ymmaértda tutkimustilanteen.
(Syrjddinen 1995, 88) Itse térmasin haastatteluja tehdesséni siihen, etta jotkut
opiskelijat ujostelivat kertoa kriittisia gjatuksiaan tyokoulusta. Kun kerroin uudestaan,
etteivdt haastattelunauhat paéady opettajien kuultavaks ja nimet muutetaan vamiissa
ty0ssa, opiskelijat vapautuivat huomattavasti. Kenties osa opiskelijoista jannitti ennen
haastattelua sen verran, etta antamani informaatio meni ohi korvien.
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4.5 Luotettavuuden arviointia

tulee laadullisin menetelmin tehdyn tutkimuksen onnistumista arvioida laadulliselle
tutkimukselle tyypillisn menetelmin. Makelén (1990, 47-48) mukaan olennaista
laadullisen tutkimuksen arvioinnissa on aineiston merkittévyys ja riittéavyys sekéa

analyysin kattavuus ja toistettavuus.

Aineiston merkittavyytté voi olla hankala perustella, koska sille ei ole olemassa ennalta
maaréttyja kriteereita. Tutkijan tuleekin perustella raportissaan, miksi hén on kerénnyt
aineistoa valitsemillaan menetelmill&a valitsemaltaan kohdejoukolta. (Mé&kela 1990, 47-
48) Tyokoululaisten koulukokemuksien ollessa kiinnostuksen kohteena oli luonnollista
kysya heilta itseltddn heiddn omia nékemyksidan, ja haastattelu oli siihen sopiva
menetelma. Ehk& omassa tydssani kohdetta ja menettelytapaa olennaisempi kysymys
onkin aineiston luonnollisuus. Oliko tilanne niin luonnollinen, etté opiskelijat uskalsivat
puhua todellisia mielipiteitddn? Koska tapasin suurimman osan haastateltavista vain
kerran, on myonnettava, etta tilannetekijoilla monessakin merkityksessa saattoi olla
vaikutusta haastateltavien puheeseen. Haastattelun sujumiseen saattoi vaikuttaa se, mité
oli tapahtunut ennen haastattelua koulussa tai heidén muussa el @masséan, samoin kuin

se, miten haastattelijana osasin luoda |uottamuksel lisuuden tuntua.

Puheen ja tekstin luotettavuuteen liittyy Kkieli, jota haastattelija ja haastateltava
kayttéavat. Ongelmia voi syntyd, jos tutkija ja tutkittava ymméartavét keskeiset kéasitteet
eri tavoin, jolloin haastateltava puhuu asian vieresta ja tutkija sisdllyttéa aineistoa
analysoidessaan haastateltavan sanoihin merkityksig, joita hén e ole tarkoittanut.
Y hteisymmarrys tulisi varmistaa, mika onnistuukin usein haastattelussa, jossa seka
haastateltava ettd haastattelija voivat kysya tarkentavia kysymyksié. (Syrjadlainen 1995,
88) Omat haastateltavani kysyivét usein, jos eivat ymmartaneet kysymysta, tai kertoivat
avoimesti, jos kokivat kysymyksen muuten vaikeaks vastata. Haastattelujen edetessa
pyrin muokkaamaan kysymyksenasetteluani haastateltavilta saamani palautteen avulla.
Esimerkkiné saamastani pal autteesta kommentit kesken haastattel ujen:

Eero: Kauheen monimutkasesti kysyt noita kysymyksia.

Nina: Voisitko toistaa? (nauraa)
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Kohteen kyvyttomyys ilmaista itsedén voi haitata tutkimuksen laadukkuutta. Tallainen
tilanne voisi olla kyseessda esimerkiksi maahanmuuttgjia haastatellessa.  Yksi
haastateltavista kertoi heti haastattelun alussa asuneensa Suomessa vain viisi vuotta.
Sovimme, ettd han kysyy heti, jos e ymméarra jotakin. Haastattelusta tuli hieman muita
lyhyempi, mutta en kokenut, ettemmeko olisi ymmértaneet toisiamme. Kirjoitelmissa
erdan ryhmanohjagjan ilmaisema opiskelijoiden "kammo kyndhommia kohtaan” ja
lukivaikeudet todenndkdisesti haittasivat joidenkin opiskelijoiden ilmaisun runsautta.
vastaukset olivat lyhyempia kuin tyttéjen vastaukset. Omassa tutkimuksessani suurin
osa aineistontuottgjista oli poikia. Mielestadni voidaan kysyd, onko ilmaisun runsaus
valttamétta laadun mitta, varsinkin jos voidaan olettaa, ettei lyhyempi ilmaisu johdu
asoiden salaamisesta vaan henkildille tyypillisesta tavasta ilmaista itseddn. Eiko
lyhyesti ja ytimekkaasti kirjoitettu tai sanottu lause voi olla aivan yhta totuudellinen
kuin monisanainen tuotos? Myonnettavd on kuitenkin, ettd pelkkien kirjoitelmien
perusteella tulkintani olisivat olleet hataralla pohjala. Opiskelijat  kertoivat
kirjoitelmissa asioista toteavaan savyyn, harvemmin gatuksiaan perustellen. Puhuttu
kidli oli kirjoitettua ilmeikkédmpada ja tdydempdd, ja haastattelijan mahdollisuus
lisdkysymyksiin tarkensi tietoja.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan lisdtd triangulaatiolla, joka tarkoittaa useamman
kuin yhden keinon kéyttamistd tiedon hankkimiseksi  tutkimuskohteesta.
Triangulaatiomenetelmia on useita, joista esittelen tassd vain itse k&yttamani
menetelmétriangulaation. Menetelmétriangulaatiota kaytettdesséd hankitaan samasta
kohteesta tietoa vahintdan kahdella eri menetelmalla (Cohen & Manion 1990, 269-275)
Triangulaatio varmentaa tutkimuksen luotettavuutta, koska se vahentéd menetelmista
itsestddn johtuvia virheita ja antaa mahdollisuuden arvioida esimerkiks tutkittavien
kertomusten todenmukaisuutta. (Patton 1990, 188) Omassa tutkimuksessani
opiskelijoiden kirjallisen ilmaisun rgjoittuneisuus saattoi aiheuttaa Pattonin tarkoittamaa
menetelmésta johtuvaa virheellisyyttd. Tutkimuksen luotettavuus parani kaytt&essani
tiedonkeruumenetel mana seka kirjoitelmia etté haastattel uita, koska haastattel uissa sain
lyhyiden ilmausten liséksi pitkia ja perusteltuja vastauksia. Kirjoitelmista ja
haastatteluista saatu informaatio oli yhteensopivaa ja toisiaan tukevaa, joten ainakin

yleisella tasolla tutkittavien kertomuksia voidaan pitéa todenmukaisina.
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Laadullisen aineiston riittévyydelle ei ole olemassa numeraalisia méaritelmid, vaan
tutkijan tulee itse péételld, milloin aineisto on "kylldantynyt”. Taléin uudet tapaukset
eivét enda tuo uusia piirteitd. (Makeld 1990, 52) Jottatietéisi, milloin kyllé&ntymisen eli
saturaation saavuttaa, on tiedettdvd, mitd aineistosta etsii. Eskola & Suoranta (1998, 63)
painottavat tutkijan aiheeseen ja teoriataustaan perehtyneisyyden merkitystd, jotta
aineistosta osaa |0ytd4 olennaisa asioita. Omassa tutkimuksessani kirjoitelmat
muodostivat aineistonkeruun ensimmaisen vaiheen. Niita alustavasti luettuani totesin
monien kirjoitelmien olevan melko lyhyitd, eivatka opiskelijat olleet juurikaan
perustelleet mielipiteitéén. Lisdksi kirjoitelmia oli paautunut oletettua vahemman.
Kirjoitelmien alustavan analysoinnin jalkeen olikin helppo pysya akuperdisessi
suunnitelmassa haastattelujen  tekemisestd. Noin  kuuden haastattelun jakeen
litteroiduista teksteista oli mahdollista |0ytaa tiettyja toistuvia teemoja. Koska huomasin
eri yksikoista olevien eri alojen opiskelijoiden tuovan esille erilaisia asioita, tein vida
viisi haastattelua. Niiden jélkeen pééttelin aineistoa olevan riittéavasti. Viimeisind
tekemani haastattelut toivat kylla joitakin uusia ndkokulmia, mutta eivdt endd nostaneet

esiin uusiateemoja.

Laadullisessa tutkimuksessa |uotettavuuden arviointi koskee koko tutkimusprosessia.
Koska tutkijan henkilokohtaiset ratkaisut vaikuttavat |8pi tutkimuksen, tulee tutkijan
kertoa tutkimusraportissaan mahdollisimman yksityiskohtaisesti ratkaisuistaan ja niihin
johtaneista perusteista. Syrjadldisen (1995, 78) mukaan tutkijan ratkaisuja suuntaavat
hénen persoonallisuutensa, arvonsa ja el@méanhistoriansa. Jotta tutkimus olisi loogista ja
perusteltua, tutkijan tulee tiedostaa oma roolinsa ja olla valmis raportoimaan myds
siihen liittyvistd seikoista. Menetelmiin liittyvéat ratkaisut, kuten luokittelu- ja
tulkintasdannot, tulee esittdd niin yksityiskohtaisesti, etta toinen tutkija voisi padsta
séantoja soveltamalla samoihin tuloksiin. Analyysi on arvioitavissa silloin, kun lukija
pystyy seuraamaan tutkijan pé&ditelyd ja muodostamaan siitd oman nakemyksensa.
Vaikka tulkinta on usein intuitiivista eika tutkijan ole helppo itsekéén tunnistaa kaikkia
anadyysin vaiheita, tuliss hanen pyrkia mahdollisimman tdydelliseen prosessin
kuvaukseen. Tassd apuna voi olla esimerkiksi tutkimuksen edetessa sdannollisesti
pidetty tutkimuspaivékirja. (Eskola & Suoranta 1998, 20, 211-219; Makela 1990, 53)
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Jotta lukija saisi jonkinlaisen kuvan tutkijan persoonasta ja el@méanhistoriasta, lienee
paikallaan kertoa itsesténi muutamalla sanalla. Olen 27-vuotias suomalainen aviovaimo.
Opiskelu-uraa on péassyt kertyméén runsaan puoleisesti, silla lukion jakeen olen
opiskellut ensin sosiadlikasvattgjan opistotasoisen, kolmevuotisen tutkinnon, ja
valmistumistuttuani  aloitin  erityisopettgakoulutukseen. TyOuraa on sen Sjaan
vahemman. Vaihtelevien kesédtoiden lisdks olen toiminut vain vuoden verran kiertavana
erityisopettajana. Erityisopettajakoulutus on kiinnostanut minua jo yl&asteelta asti,
jolloin levottomalta luokatamme muutama oppilas siirtyi  tarkkiksen puolélle.
Mielessani ihmettelin, mité erityistaitoja erityisopettajalla oli, kun han pérjasi sellaisten
oppilaiden kanssa, joiden kanssa muut opettgjat tuntuivat varsin avuttomilta. Ajattelin,
etta jos minusta joskus tulee opettaja, haluan olla mahdollisimman hyva sellainen, siis
erityisopettaja. Mielestani oli ndin jalkeenpéain katsoen itselleni tyypillista se, ettd pidin
hyvan opettgjan tuntomerkkind hénen kykydan pérjata oppilaiden kanssa, en niinkéén
sitd, kuinka paljon hén tietdd. Kiinnostukseni on siis jo varhaisessa vaiheessa
kohdistunut yksilihin ja suhteisiin, jotka ndhddan tytkoulussa yhtend toiminnan
|&htokohtana.

Jos mennéan vield syvemmadlle tutkijan arvoihin ja eldmanhistoriaan, voidaan 16ytéa
perustelu kiinnostukselle yksittéista syrjdytymisvaarassa olevaa nuorta kohtaan tutkijan
kristillisestd maailmankatsomuksesta, jossa olemisen oikeutus ja ihmisarvo ovat
olemassa luomisen perusteella, e saavutusten. Kristillisen 18himmaéisenrakkauden
periaate kdy mielesténi yksiin sosiaalipedagogiikkaan kuuluvan heikommassa asemassa
olevien oma-apuun auttamisen kanssa. Olen toiminut opiskeluvuosieni aikana
vapaaehtoisena monenlaisessa kristillisessa nuorisotyssa, josta saamieni kokemusten
sekd kirkon nuorisotydnohjagjana toimivan mieheni kautta olen pysynyt mukana

nuorten maailmassa. Nain ollen oli luonnollista valita tutkimuksen kohteeksi nuoret.

Tutkimukseni aiheen valinta e ollut aluksi ollenkaan itsestéénselvyys, vaan tuskailin
pitkaén erilaisten vaihtoehtojen valilla Alun perin paédyin toiseen aiheeseen, mutta tyo
el akanut luistaa, koska en kokenut |0ytévani aiheeseen sopivia itsedni kiinnostavia
menetelmid. Kuultuani tydkouluhankkeen kaipaavan graduntekijda otin selvag, mista
hankkeessa on kyse. Asia akoi kiinnostaa l|éhinna kahdesta syysta
Sosiaalipedagogiikka toiminnan taustalla olevana teoriana alkoi vaikuttaa tutustumisen

arvoiselta, silla koin, etten ollut [6ytanyt pitkasta opiskelu-urastani huolimatta omaan
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gjatteluuni sopivaa, opettajantyohon sovellettavaa kaytto- tai taustateoriaa. Ehkdpé se
nyt 10ytyisi. Toisekseen vahtoehtopedagogiset ratkaisut kiinnostivat, vaikka
ammattikoulumaailma sindnsa tuntuikin melko vieraalta. Opiskelin sosiaalikasvattajaks
aikana, jolloin ammattikorkeakouluihin oltiin sirtyméssg, ja ryhmamme sai toimia
monenlaisten pedagogiikkojen koekaniinina. Ajatus siitd, etta asioita voi ja kannattaa
tehda eri tavoilla, oli j&&nyt mieleen itémaan. Myos tieto tutkimuksen tarpeellisuudesta
Tyokouluhankkeelle innosti.

Oman tutkimukseni kohdalla on vaikea sanoa, kumpi tuli ensin, aihe vai menetelméa.
Padtettyani tehda tutkimusta tyokoulusta sain Komoselta aiheluettelon, josta valitsin
aiheen, johon arvelin kvalitatiivisen tutkimusotteen sopivan. Vakka pidin seka
kvalitatiivisten ettd kvantitatiivisten menetelmien kaytt6a mahdollisena, kvalitatiivinen
l[ahestymistapa tuntui omemmalta. Teksti, puhe ja kieli ovat aina kiinnostaneet
numeroita enemman, eika tutkimusprosessi ole kasitystani muuttanut. Opiskelijoiden
haastatteleminen, aineistojen lukeminen ja niisté ndytteiden valitseminen raporttiin ovat
olleet tutkimuksen mielenkiintoisinta antia. Uskon, ettd opiskelijoiden murteelliset,
adot ilmaisut tuovat heiddn  todellisuutensa  paremmin  esiin  kuin
monimutkai simmatkaan korrel aatiot.

Luotettavuutta voidaan tarkastella myds yleistamisen kannalta Laadullisen
tapaustutkimuksen yleistettdvyyden tarpeellisuudesta on esitetty erilaisia ndkemyksia.
Stake esittéd, ettei tapaustutkimukselta tarvitse vaatia yleistystd, vaan tutkimuksen arvo
mitataan sen mukaan, millaisen hyddyn muut saavat tutkimuksesta. Stake kutsuu
tapaustutkimukselle mielestddn ominaista yleistéamistéd luonnolliseks yleistémiseksi,
joka on intuitiivista ja empiiristd. Luonnollinen yleistdminen tarkoittaa sitg, ettéa kun
tutkija tuo raportissaan mahdollisimman perusteellisesti esiin tietoa kohteesta ja sen
erityisista piirteistd, voi lukija |0ytéé kohteiden ja asioiden samanlaisuudet. (Stake 2000,
21-23) Nakemysta on arvosteltu siitd, ettd |0ydettyja tuloksia voitaisiin kdyttéa toisten
tapausten ymmartémiseen vain, jos tapaukset ovat samanlaisia. My0s tapausten erilaiset

piirteet voivat ollavaaiseviajakertoa olennaisia asioita. (Donmoyer 2000, 55)

Lincoln ja Cuba (2000, 36-40) puolestaan ovat sitd mieltd, etté tutkimustulosten arvo
riippuu siité, miten ne ovat siirrettavissa toiseen asetelmaan. Koska siirrettéavyyden aste

riippuu kontekstien samanlaisuudesta, tutkijan tulee tarkasti raportoida kohteensa
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konteksti, jotta lukija voi arvioida siirrettévyyttd. Kuitenkin Lincoln ja Cuba toteavat,
etta jos olojen ja gjan merkitys otetaan tutkimuksessa huomioon, e yleistyksia voida
tehda. Kahden eri tapauksen olosuhteet eivét koskaan ole tdysin samanlaiset, ja samakin
kohde muuttuu gjan kuluessa. Yleistysten sijaan tulisikin puhua tyohypoteeseista, jotka

eivét ole lopputuloksia vaan véliaikaisia suhteessa a kuperéiseen ja muihin tilanteisiin.

Gomm, Hammersley ja Foster (2000, 102-105) nékevét yleistamisen kaikesta siihen
liittyvasta vaikeudesta huolimatta tarpeelliseksi. Yleistamistd tapahtuu heidén
mielestddn joka tapauksessa, minka vuoks huomiota tulisi kiinnittda yleistamisen
laatuun ja perusteltavuuteen. Yleistamisesta on kyse esimerkiks silloin, kun on
kyseessa suuri populaatio, josta valitaan muutamia, jotka edustavat koko joukkoa. Jos
tietoa lagjemmasta populaatiosta tai sen sisdtamasta tapauksesta on saatavilla, tutkijan
pitdisi kéyttéd sitd hyodykseen tapauksia valitessaan seké analyysid tehdessadan.
Vainnan kannata on hyodyllista tietéd, mink& ominaisuuksien suhteen tapaukset ovat
samanlaisia tai heterogeenisia. Tapausten valinnassa tutkija voi kéyttéa apuna myoés
menetelmid, joiden avulla saadaan tietoa lagjan populaation tyypillisistéa piirteista.
Télaisia menetelmi& ovat esimerkiksi surveyt. Omassa tutkimuksessani kirjoitel mat
toimivat eréénlaisena alustavan tiedon hankintakeinona, joiden perusteella sain suuntaa

antavaa tietoa lagjemmasta joukosta ja joiden perusteella suunnittelin haastattel uita.

Toinen yleistdmisen tyyppi on yleistéminen tapauksen sisdlla mika on léhes
vaistdmatontd, koska kaikkea e voi tutkia. Usein tapausta tutkitaan vain tietyn gan
kuluessa ja tapauksen sisdlta valitaan tutkittavaksi muutamia henkil6ité, joilta saatavan
tiedon uskotaan koskevan koko tapausta (Gomm ym. 2000, 108-111) Omassa
tutkimuksessani  kerasin tietoa kahdessa otteessa, kevadla ja syksylld, mikd on
luonnollisesti parempi kuin kaiken tiedon kerd&minen samalla kertaa. Kuitenkin
kontaktini opiskelijoihin olivat hyvin lyhyitd, pistokokeenomaisia, mika heikentda
tulosten yleistettévyytta. Kuten jo aiemmin totesin, tilannetekij6illa on voinut olla suuri
vaikutus yksittéisessa haastattelussa. Toisadta voidaan pohtia tutkittavan aiheen
"suhdanneherkkyyttd’. Voivatko opiskelijoiden kasitykset merkityksistda vaihdella
paivittdin? Jos olisin halunnut tietoa vakkapa opiskelijoiden ja opettgjien
erittdin  vadran kuvan tilanteesta, koska vuorovaikutuksen selvittéaminen olis

edellyttanyt havainnointia useaan kertaan. Koska tutkimuksessani on kuitenkin kyse
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merkityksistg, pidan kayttamiani menetelmid sopivina. Voi tosin olla, ettéd esimerkiksi
opiskelijoiden haastatteleminen useampaan kertaan olisi lisénnyt tutkimuksen
luotettavuutta ja sitd kautta tulosten yleistettéavyyttd. Kuitenkin haastattelemani
opiskelijat edustivat mielestani tapausta hyvin, silla he opiskelivat useaa alaa monesta
yksikostd, olivat eri ikéisia ja kumpaakin sukupuolta, ja heidan kauttaan tuli esiin seké
kaikille yhteisia ndkemyksia ettd opiskelijoita toisistaan erottavia asioita, eli tapauksen

tyypillisyys ja heterogeenisuus.
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5 OPISKELUKOKEMUKSET JA OPISKELUN MERKITYKSET

Ennen kuin voi eritellda opiskelun merkityksid, on méariteltavd, mita opiskelulla ja
koulutuksella tarkoitetaan. Opiskeluks kutsutaan erddn maéritelman mukaan yksilon
intentionaalista toimintaa, jonka intentiona €li tavoitteena on tietyn siséllon oppiminen.
Oppimisen kohteena voi olla jonkun osaamisen oppiminen tai osaamisen hankkimis- ja
kayttotaitojen oppiminen. Kun yksilo tietoisesti edistéd omaa oppimistaan, voidaan
sanoa, ettd han opiskelee. Opiskelu e siis ole pelkkda kurssilla oloa, jolloin oppija voi
olla mukana muussakin tarkoituksessa kuin omaan oppimiseen pyrkien. (Yrjonsuuri &
Y rjonsuuri 1994, 10-11)

Koulutus puolestaan on toimintaa, jolla pyritddn muuttamaan koulutettavan tietoja,
taitoja, arvoja, asenteita ym. Tavoitteena on muuttaa yhteison kaytanteita ja ratkaista
yhteiskunnan ja sen jasenten ongelmia. Koulutuksen avulla yhteiskunta vaikuttaa
yksiloiden maailmankuvan muodostumiseen seka siihen, miten yksilét oppivat
toteuttamaan omaksumiaan tietoja ja arvoja. Koulutusta on tutkittu eri tieteenalojen
piirissd lahinnd seuraavista nakokulmista: koulutuksen jarjestelman ja hallinnan taso,
didaktiikan taso, oppisaavutusten evauoinnin ja kontrollin taso sekd oppimis- ja
opetusprosess ihmisen toimintana ja ndiden toimintaprosessien séétely. (Rauste-von
Wright & von Wright 1994, 8-14)

Edellisistd mé&aritelmistd saa sen kasityksen, ettd opiskelulla tarkoitetaan opiskelijan
omaa toimintaa, koulutuksella hdneen ulkoa suuntautuvia toimenpiteité. Itse tarkoitan
tyokoululaisten opiskelukokemuksia tutkiessani opiskelulla jonkinlaista edellisten
maééritelmien valimuotoa. Opiskelijat ottavat osaa ulkoa suuntautuvaan toi menpiteeseen,
mutta eivét passiivisina vaan itse oppimiseen osalistuen. Toisadta opiskelu ei
valttamatta ole jatkuvasti intentionaalista ja tietoista, silla siihen sisdltyva myoés ne
hetket, jolloin ollaan kurssilla, koska jarjestelméa sita edellyttéd Kéaytdn omassa

tekstissini sanaa opiskelu, koska tarkoitan sill& juuri tdmanhetkistd, tyokoulussa
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tapahtuvaa opiskelua. Kirjallisuudessa kéytetéén sanaa koulutus. Antikainen (1991) etsii
koulutuksen merkitystd, Houtsonen (2000) tarkastelee koulutuksen merkitysta
identiteetille, Kauppila (2000) pohtii koulutusta eldmankulun rakentgjana. Olen
kdyttanyt heitd ja muita lainatessani sanoja opiskelu ja koulutus jokseenkin

Ssynonyymeina.

Opiskelun mielekkyydeks kutsutaan sitd, pitédko opiskelija opittavaa siséltda omien
uskomustensa mukaisesti hyvéksyttéavala tavalla olemassa olevana ja sitd saatavaa
tietoa totuudenmukaisena. Opiskelun merkityksellisyydeks kutsutaan sitd, pitéako
opiskelija opittavaa sisdltdd omien uskomustensa mukaisesti térkeénd ja sen oppimista
itselleen hyvéna ja mieluisena. Vaikka opiskelija pitéisikin oppimista mielekkaéna dli
ilmiota olemassa olevana ja Siitd saatavaa tietoa totuudenmukaisena, hén e valttamétta
pida sitd itselleen merkityksellisena Jos opiskelija tulkitsee ilmion merkitykselliseks
itselleen, han pitéa oppimiseen johtavaa toimintaa tarkeand. (Y rjonsuuri & Yrjonsuuri
1994, 46-47)

Opiskelussa tulee olla jotakin mieltd tai jarked, dyllistd aktiivisuutta, ja sen taytyy
tuntua tarkedltd. Mielekkyys ja merkityksellisyys sisdltavat seka kognitiivisia etta
affektiivisia aineksia, jotka ovat kietoutuneita toisiinsa. Affektiivinen merkityksellisyys
tarkoittaa sitd, kun opittava asia saa tunteenomaisesti koetun merkityksen, joka sisdtyy
tarpeisiin, asenteisiin ja emootioihin. Kognitiivinen merkityksellisyys tarkoittaa
yksittéisen asian opiskelun kasittdmisté suhteessa yksilon etdisempiin pd8maariin ja

lagjempaan toimintaan. (Y rjonsuuri & Y rjonsuuri 1994, 48-49)

Koska It&Suomen tydkoulu jakaantuu kuuteen yksikkéon, opintojen jarjestamisessi on
luonnollisesti eroja yksikoittain ja koulutusaloittain. Olen pyrkinyt tutkimuksessani
selvittamédan kokemuksia ja merkityksia yleisemmalla tasolla, en tarttuen yksittéaisten
yksikkgjen erityispiirteisiin. Aineistoa analysoidessani totesin, ettd merkityksid on
tarkasteltava kahdessa tasossa, vertikaalisesti ja horisontaalisesti. Merkitykset esiintyvét
aikgjanalla, jolloin menneisyys muodostaa taustan nykyhetkessa annetuille merkityksille
ja tulevaisuus on tavoite, johon tahdétddn. Nykyhetkessd merkitykset jakautuvat
kolmeen ryhméaan: koulun toimintatapojen kautta peilautuvat merkitykset, opiskelun
merkitys suhteessa toisiin ja merkitykset suhteessa opiskelijaan itseensi. Kuvio 1:ssa

esitetdan merkitysten jakautuminen gjassa ja tasoissa.
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NYKYISYYS
Opiskelijan ja koulun
kohtaaminen

Koulun merkitykselliset
toimintatavat

r\ ﬁ TULEVAISUUS

MENNEISYYS : - )
K oulukokemukset \ Opiskelu valineena

taustalla Opiskelu suhteessa
itseen

1

v

Opiskelu suhteessatoisiin

Kuvio 1. Opiskelun merkitykset
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5.1 Menneisyys—koulukokemukset taustalla

MENNEISYYS
Koulukokemukset taustalla: >

e epaonnistuneita
opiskelukokemuksia

e aiemmat kokemukset
suuntaavat odotuksia ja

Kuvio 2. Menneisyyden merkitys opiskelukokemuksille

Tyokoulun opiskelijoille on tyypillista vertailla tydkoulua edellisiin koulukokemuksiin.
Opiskelijat kokevat yritténeensa opiskelua vaardlla alalla, vadrassa paikassa, vaarin
menetelmin. Yhdeksdlla haastateltavista on takanaan vahintédn yks keskeytynyt
opiskeluyritys joko lukiossa tai ammatillisessa oppilaitoksessa, kaks on tullut
tyokouluun suoraa peruskoulusta. Opiskeluyritysten lomaan on mahtunut erilaisia
tyokokeiluja, tyottomyysjaksojata sairaslomia.

Panu: Stten kavin tuossa ni X:ssé yhen puol vuotta olemassa, vuan se keskeyty se linja,
el ollu kiinnostava ala (...). Oli se niin tympeeta monta kuukautta istua luokassa ja
kuunnella niita juttuja.

Haastattelija: Oliko se vaara ala vai?

Lotta: Oli, ja vadrassa paikassa. Kaikki oli vaarin.

Vaikka joissakin kirjoitelmissa opiskelijat kirjoittavat, etteivéat he odottaneet tyokoululta

pajon mitéén, suurin osa opiskelijoista kertoo valinneensa tydkoulun, koska on



odottanut tyokeskeistéd ja siks helpompaa opetusta. Osa opiskelijoista on tullut
tyokouluun enemman tai véhemman ulkopuolisten avustaming, |éhes painostamina.
Opiskelijat kuvaavat, kuinka vanhemmat, oppilaanohjagjat tai ty©voimatoimiston
henkil6kunta ovat markkinoineet heille tyokoulua Jotkut opiskelijat on saatettu sSiirtéa
tyOkouluun normaalin ammattikoulun puolelta, kun opinnoissa on ollut ongelmia
Joillakin koulun aloittaminen on ollut sosiaalinen p&étds, kaverilla on ndhty mainos, ja
|éahdetty mukaan.

llari: Aattelin téssa, ettd kun monta vuotta kun kaikki mulle on sanonu sita, etté johan
sie oot ne tyharjottelut tehny, ja tyokkarikin valittaa sitdq, kun mulla e oo ammattii,
aattelinpa nytten |&htee itekin opiskelemaan ja hankkii sen ammatin.

Kimmo: Opinto-ohjaaja koulussa sano, ettéd tammonen on, niin mietittiin, olis hyva
vai htoehto.

Jesse: No eipa tuossa hirveité vaihtoehtoja ollu, kun porukat oli kantanu tavarat ovelle,
ettd menet kouluun tai l&het kottoos.

M37: Opiskelen tyokoulussa koska minut siirrettiin toiselta puolelta sinne.

Panu: Tuli poikkien kanssa puhheeks, sillon kun pojat oli kesdlomalla ja sanoivat, etta

siella alkas semmonen, ettd |&hetdanko sita kokkeilemmaan. Stten sitd vuan |ahettiin.

Osa opiskdijoista on tehnyt alavalinnan vasta tyokoulun alettua tai on sirtynyt
ensimmaisen vuoden aikana toisen alan opintoihin. Opiskelija on voinut itse huomata,
ettel enssimmaéinen valinta ollut hyv, tai sitten opettgjat ovat auttaneet vaihtopagttksen
tekemisessa.

Haastattelija: No tota mitenka sa valitsit tén nykyisen alan?

Arttu: Sevaan tuli. Ei siind mittédan, kaikki aiko vaan menna tuonne raksapuolelle, mut
Sit me vaan kaverin kanssa paatettiin, ettéd e myo kanssa.

Eero: Ekaks ma olin toisella alalla, mutta td& on parempi (...) kun mie vaan en halunnu
teha niité putkihommii koko loppuel amaa.

Kimmo: No, tuossa opettajajoukko autto vahan, mie menin ensin autopuolelle. St ne
sano, ettd sulle e oikkeen kay ne. Mie mietin tarkemmin ja ihan oikeesti mulle e kay.

Niin menin tanne, tulin tnne.

Toisaalta joidenkin urasuunnitelmat ovat olleet hyvinkin selkeédt ja alavalinta on tehty
harkiten. Aiempien koulukokemuksien tai tyOharjoittelujen perusteella tiedetdan, mita

halutaan. Joillakin opiskelijoilla on taustalla fyysisia ta psyykkisia ammatinvalintaa
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rgjoittavia tekijoitd, ja esimerkiksi tyokokeilujen avulla on |0ydetty itselle sopiva
ammatti. Tyokoulu on aloitettu motivoituneina uskoen oikean alan ja itselle sopivan
koulun |6ytyneen.

[ari: ...kiinteistdpuolelta mulla on sen verran paljon, alkaa tyokokemusta olla niin tota
sen takkii.

Nina: ...ma laksin tammdseen tyokokeilujuttuun. M& menin ensin valokuvaamoon (...)
En ma siitd sitten tykanny (...) Ma en ollu sielld varmaan ku kuukauden ja sit mé olin
vahan kotona ja sitten menin tallaseen vanhusten ryhmakotiin tydkokeilusopimuksella ja
sit tykkasin siind niin paljon olla sitten, etta hain tanne.

Markus: Olin tuolla sellasessa, X-projektissa, se oli, ja, ja, siella sitten ruvettiin vaan
selvittémaan vaihtoehtoja. Mind menin sitten tySharjotteluun tuonne X:&an ja sitten

siella ollessa selvis, etta tanne paasisin.

5.2 Nykyisyys—opiskelijan ja koulun kohtaaminen

NYKYISYYS
Opiskelijan ja koulun
kohtaaminen:

Koulun merkitykselliset toimintatavat:
o tyOkeskeisyys

e teorian rentous

o yksildllisyys

Opiskelu suhteessa itseen

o oppijaidentiteetti ja oppimiskokemukset
e oma projekti

= gldménhallinta

Opiskelu suhteessa toisiin:

e rento ilmapiiri innostaa

o |uottamus ja osallistuminen
o tuki tarkedd

Kuvio 3. Opiskelun merkitykset nykyisyydessa.
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Edellisistd kouluista perdisin olevat, usein negatiivisten kokemuksien kautta
muodostuneet asenteet opiskelua kohtaan ovat kuin silmédasit, joiden 18pi tyokoulua
tarkastellaan. Ei ehka voi sanoa, etta tyokoulussa opiskelu olis muuttanut linssit
synkanharmaista ruusunpunaisiksi, mutta negatiiviset kokemukset ovat saaneet
seurakseen positiivisia

Eero: Taa koulu on hyvin lahteny kaynttiin, jos yldasteeseen verttaa. Niin ei, sielld el
oikein tullu toimeen mitenkaan.

Markus. Ennen se (opiskelu) oli enemmankin pakkopullaa, mutta nyt se on hyva asia.
M45: ...opiskelu on ollut ihan jees. Mmm, kaikki ok.

N24: Opiskelu on ollut juuri sellaista kuin odotin, ehka viela parempaakin.

Opiskelijat seka kirjoittivat  etta kertoivat enimmékseen tyokouluun liittyvista
positiivisista asioista. Kirjoitelmista 10ytyneita huonoja asioita tai parannusehdotuksia
olivat seuraavat: Nelja kirjoitelman kirjoittajaa toivoi isompia tiloja, kolmen mielesta
joku yksittéinen opettaja oli aiheuttanut hankaluuksia ja kaks halusi tyoharjoitteluista
palkkaa. Kolmen opiskelijan mielesté tydssdoppimista sais olla vield enemman kun taas
kaks kaipasi liséd teoriaa. Yksi opiskelija toivoi tiiviimpda yhteytta
kaikkiaan negatiiviset kommentit tai parannusehdotukset jéivat niin hgjanaisiksi, ettel

niiden perusteellavoi osoittaa mink&an yksittéisen asian olevan pielessa

5.2.1 Koulun merkitykselliset toimintatavat

TyoOkeskeisyys

Tyokoulun opiskelijat ovat hyvin tyosuuntautuneita. He ovat tulleet tydkouluun
oppimaan ty0ssd tarvittavia taitoja. Tyossdoppiminen on opiskelijoiden mielesta
vastakohta teoreettiselle opiskelulle. K&yhkon ja Tuupasen (1996, 135) mukaan tama on
tyypillistd ammattikouluun hakeutuville opiskelijoille, jotka hakeutuvat ammatillisiin
opintoihin, koska haluavat paéstéd mahdollisimman véhdla lukemisella ja teoreettisella
tiedolla.
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M15: Opiskelen tyokoulussa koska valitsin sen siksi kun taalla on enemman tyéta ja
vahemman opiskelua. Taalla opiskelu eroaa siing, etta taalla on paljon vahempi
teoriaa.

M6: Tybaika on paras asia

M10: Ei oo teoriaa niin paljon kun tavallisella puolella. On enempi tydssdoppimista ja
e 00 teoriaa.

Kimmo: ...koko systeemi toimii aika hyvin, ku ei tarvii istua koko ajan pulpetin takana
jakirjottaa, tyoharjottelussa ollaan. Se on kylla parasta.

N19: Tyokoulussa oppiminen tapahtuu tekemdalld ja pakolliset teoriatunnit ujutetaan
toiden lomaan, joten e tarvitse istua niin paljon teoriatunneilla ja silti tulee opittua

samat asiat.

Kaikki haastateltavat ovat osallistuneet tydssdoppimisaksoille. Yhdeksan opiskelijan
paikat ovat |0ytyneet koulun ulkopuolelta, kaksi on ollut koulun tdissd Osa
tydssdoppimispaikoista on hankittu itse, joidenkin jarjestdmisessd ovat opettajat
auttaneet. Tyossaoppimigiaksot kiinnostavat ja motivoivat, koska niiden kautta opitaan
asioita, joitatyopaikoillatarvitaan. Ty6t opitaan parhaiten aidoissa ympéristoissi. Hyvin
menneista tydssaoppimigjaksoista arvellaan olevan hyotya tyon saannissa koulun
jdkeen. Komonen (2001, 153) toteaa tytkokemusten tarjoavan mahdollisuuden
"oikeaan” tyontekoon, jossa korostuvat omatoimisuus ja itsendisyys. Nuoret |Gytavét
mielekastd toimintaa, joka mahdollistaa omien vamiuksien ja kykyjen kdyton. Useilla
nuorillaei ole aikaisemmin ollut vastaavanlaisia kokemuksia.

[lari: ..jokkainen ndkkee enemman sita tydelamaa eikd niinku oo sita (...) luokassa
panttdamista (...) oma mielipide on ainakin se, ettd mie tykkdan enemman, miun
miel estd enemman oppii tuollai, ite kun paassee paikan paalla tekemaan.

Panu: ...voip sannoo, ettd e tata allaa opi luokassa istumalla vaikka kuinka luet,
kymmenen vuotta luet, et sdd silti ossaa (...) Ku e tata allaa opi ku kantapian kautta.
Arttu: Ei 0o hirveesti tadlla X:ssa naita tyopaikkoja, ettéd paremmin ehka jos hyvin
mennee, niin sitten paésee toisenkin kerran takasin téihin ja helpompi se sitten on, jos

jaat ténne ihan asumaan.

Kun kysyin opiskelijoilta, mitd he ovat oppineet koulussa, he kertoivat ensimmaisena

tyohon liittyvistd taidoista. Opiskelun yks térked merkitys onkin ammatillisen taidon
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saavuttaminen ja oppiminen (Antikainen 1991, 15). Opiskelijoiden mainitsemia taitoja
olivat muun muassa seuraavat:

Jesse: Kirjottammaan ja kaikennékosta tavaranhyllytystéa ja muuta tallasta.

Olli: No sahhaamaan, sahalla sahhoomaan ... ja sitten koneita kayttamaan.

Harri: Esimerkiks HEVI:n puolella ja sitten tBmmdstéa rahtikirjan tayttelya ja tammosta.

Opiskelijat kokevat oppineensa paljon tytssdoppimispaikoilla. Kimmo toteaa, etta
tydssdoppimista ennen en tienny yhtdan mittddn mistaan, ja Lotta sanoo, etté riippuen
paikoista, sité oppii hirveesti. Motivaatio l&hted aamuisin tydpaikalle séilyy, koska joka
paiva oppii jottain uutta. Sllee, ettéd ensin sinne kun meni, et tienny mittdén, niinku etta
mita pittdd, ettd el niinku millaan, siitd se pikkuhiljaa rupes, joka paiva jotakin, siis
oppii uutta...(Arttu) Aina eva tyossdoppimisen kokemukset kuitenkaan ole
onnistuneita. Motivaatiota laskee, jos harjoittelu samassa paikassa kestda pitkéén ja
opiskelijalla teetetddn yksinkertaisia toitd, joista hén el koe oppivansa.

Eero: ...kunhan vaan on sellanen paikka, missd sitd sais sitd opetusta. Ei esimerkiks
sillee etté kuukauden teet samoja hommia, niin eihén siind opi hirveesti uusia juttuja.
Harri: Olin viime vuonna melkein puolet tuota kouluajasta siella toissa X:ssa. Alko
vahan tympii...

Jesse: ...sitten mie olin tammikuun X:ss&. No sielléa el ollu taas mittaan tekemistd, siella

ois muuten ihan viihtyny...

Muutamilla opiskelijoilla on hyvin vahvat kasitykset siitd, mité opintojen tulisi sisdltéa
missakin vaiheessa. He ovat erittéin alasuuntautuneita ja odottavat opintojen etenevan
médarétietoisesti kohti valmistumista ja ammattitaitoa. Ensimméinen opiskeluvuosi on
mennyt hyvin perusopintojen parissa, mutta nyt toisen vuoden lahdettya kayntiin
opiskelijat tuntuvat olevan huolissaan siitd, ettel tydssdoppiminen ole kehittynyt
toivottuun tapaan. Heidan mielestdan tyotehtavét elvét ole tarjonneet tarpeeksi oman
alan ydinosaamiseen liittyvaatietoa.

Olli: Jos e ruppee tulemmaan se ammattiin liittyvd just kahteen wvuoteen, tai
puoleentoista vuoteen, niin (...) se on sitten kun mennee téihin niin sormi suussa, etta

0ioi, mikas taa on.

Teorian rentous
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Teoria-aineiden opiskelu on aiemmin koettu Jessen sanoin puulta maistuvaks pulpetin
takana istumiseks ja opettajan tasasen tappavan tahin kuunteluksi, eivéatka kokemukset
tyokoulussa ole téysin tétd kuvaa muuttaneet. Tyohon liittyvien taitojen opiskelun
lisdksi opiskeluun kuuluu niita aineita, mitk& ei oo mielenkiintosia, mutta niitékin on
pakko teha aina valttamatta...(llari). Ta kuten Panu asian ilmaisee: Onhan sitd vakisin

aina sita luokassa olemista.

Suhtautumista koulussa tapahtuviin opintoihin leimaa tiukka jako hyodyllisiin
ammattiin liittyviin opintoihin ja vattamattomiin pakkoihin. Ty©ssa opittujen taitojen
lisdksi tai niiden tueksi on ainakin silloin taléin huomattu tarvittavan myds
teoreettisempaa tietoa, mutta sen hyodyllisyys nédhdd8n nimenomaan tyodsta kasin.
Periaatteessa just teoriaki ois ihan hyva, ettd saisi niinku sitd amma-, ammatillista
tietoo. (Eero) llari kertoo oppineensa teoriatunneilla taustoja kaikista asioista mita ny
alalle liittyy, josta on ollut se hyoty, ettd eri tavalla tuota tullee hommia tehtyy ja
enemman padssee tekemadn tuollakin tyd-, tuolla tytharjottelupaikassa tuolla, kun
sitten tietda suunnilleen, miten tehhaan. Opiskelijoiden kertomasta voi havaita saman,
mink& Koskela (2002, 176) havaits tutkimuksessaan: opiskelijoiden teoriaan
kohdistuvissa negatiivisissa ilmaisuissa e vattamétta ole kyse kaytannon ja teorian
vastakkaisuudesta. Teorialla tarkoitetaan usein yksitoikkoista opetusta, joka ei liity
opiskelijoiden kokemuspiiriin. Teoria on sSiis nimitys vaikeasti ymmarrettaville
opinnoille. Kun opiskelijat kertovat opintoihin  kuuluvasta turhasta ja liiasta
teoriopetuksesta, he tarkoittavat oikeastaan niitd opintoja, joilla he eiva miella olevan

yhteyttd ammattipdtevyyden hankkimiseen.

Teoria-aineiden kiinnostavuutta on tyokoulussa lisdnnyt opiskelu totutuista poikkeavilla
tavoilla, jolloin teoriakin on aika " rentoa” (N21). On jotakin erilaista t&d homma
taallg, taa teorian opiskelu, ettd el menna niin hirveesseen tahtiin. (llari) Itselle sopivan
opiskelutahdin lisdks opiskelijat pitéavét erilaisista menetelmistd. Esimerkiksi englannin
opetuksessa on kaytetty tietokoneita tai sitten opettajat ovat jalkautuneet opiskelijoiden
tydssaoppimisen keskelle.

M31: On enemman erilaisia projektegja, ryhmatydskentelya.

Lotta: ...tehh&an niinku pareittain tai ryhméssa (...) hirveesti just niinku tunnillaki
keskustellen kdyvaan, ettd e oo hirveesti sitd, et no on tietysti jonkun verran

kirjottamistakin, mutta sité on aika vahasen.
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Olli: Se opettaja kierteli aina sillon kun sahattiin. (naurahtaa) Kannon nokassa istuttiin

ja puhuttiin englantia.

Yksilollisyys

TyOkoulun  opiskelijat  tarvitsevat  yksilolliséa opiskeluratkaisuja ~ Runsaan
tydssdoppimisen liséksi he arvostavat tyokoulussa tapahtuvaa yksil6llisten menetelmien
toteuttamista ja henkil6kohtaisen huomion saamista. Ilari kertoo, ettei ammattikoulussa
ollut mahdollista saada tukiopetusta, ja niin opinnot jéaivat kesken. Tyokoulussa on
toisin: Taa on ihan erilaista kun se...tda on paljon semmosta yksil6llisempaa taa opetus
taalla. Kun mindkin X:n kanssa matikan laskuja ja muitaki teen niin X hirveen hyvin
NEeuvoo ne.

Nina: ...taall& niinku tota yksilollisesti niinku saa, ja tukea saa paljon siihen
opiskeluun.

M39: Taalla on vahemmén opiskelijoita. Opettajat pystyvat enemman opettamaan.

M32: ...opettajat kerkedvéat neuvomaan paremmin apua tarvittaessa.

Markus. Tadlla enemmén sillee henkilokohtasesti jokaisen tarpeet kartotettaan ja

ndhhaan. Se just toimii. On niinku mukava herata aamulla ja 1&htee ténne.

N19: Hyva asia on ettd jokainen otetaan erikseen yksilond hyomioon; katsotaan, etta
mit& osaa ja missa on parantamisen varaa ja sille pohjalle annetaan t6ité ja opetusta.

Yksilollisen opetuksen toteuttamisen véline on HOJKS, joka jokkaiselle niinku
laaditaan se oman, tai e nyt voi sanoa, ettéd mieleinen, vaan silleesti, etté se nyt siihen
ommaan mieleen kdypi, ettd se nyt el 0o sitéd vakipakolla sitd koulun kdymista (Panu).
Panu kertoo voivansa vaikuttaa omiin koulujérjestelyihinsa aika paljon itse asiassa,
niinku mitenka se haluttaan, ku tehhdin se hops ja ne, ettd mitenk& haluais sen
opiskelun ja mitenk& paljon haluaa olla tdissa ja sitten koululla ja niinku pystyy sen

oman suunnitelman tekemaan.

Tarkedna pidetddn opettgjilta saatua kannustusta ja tukea, joka voi olla hyvin
konkreettistakin. Jos opiskelijaa el ndy aamulla kouluun, saattaa puhelin kotona
kilahtaa. Varsinkin opiskelun alussa on tarvittu kokonaisvaltaista tukea.
Markus: Kaikki nama ihmiset on kyll& tosi kannustavia, etté en vaihtais.

Arttu: X jaksaa aina soitella aamulla, ja sehén siiné on, etté jaksaa.
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Nina: Sind alussa justiin suunnilleen kaikki asiat vaannettiin rautalangasta (nauraa)
tai silleesti, ettd hirveen paljon tukea sai niinku, tukea ihan, ihan kaikkiin asioihin.

Opintotuen hakemiseen ja ihan, ihan kaikkeen. Stten omiin henkil6kohtasiin asioihin.

Kaiken kaikkiaan opiskelijat kuvaavat opiskelua tyokoulussa helpoksi ja kiinnostavaksi.
Péivét ovat sopivan mittaisia, ja k&ytannon asioiden tekeminen luonnistuu hyvin.

Arttu: ...sillee aika helpoksi tehty téa koulunkaynti. ..

M43: Helpompaa ja hauskempaa kuin normaalissa luokassa.

Eero: My0 ollaan kahteen asti muina péaiving, paitsi tannaan, etta ihan hel ppoo.

M27: Se (tyOkoulu) on hyva opiskelumuoto. Monipuolisempaa, hauskempaa ja
miel enkiintoi sempaa.

M49: Tybkoulussa opiskelu on mielenkiintoi sempaa.

5.2.2 Opiskelu suhteessatoisiin

Rento ilmapiiri innostaa

Tyokoulussa opiskelu perustuu pitkalti sosiaaliseen toimintaan. Koulussa on tultava
toimeen opettgjien ja opiskelutovereiden kanssa, ja tyopaikala oppiminen tapahtuu
erilaisissa tyoyhteisoissi. Opiskelijat kokevat viihtyvansi seké opiskelukavereiden etta
opettajien kanssa.

M6: Suhde opettajiin ja luokkakavereihin on hyva.

N19: Mielestani yhteistydhenki on hyva.

Eero: (Tyokoulu) on mukavampi paikka (...) tdd on vaan jotenki vapaampi.

Opiskelijat pitavat koulun jarjestdmia elamysretkia ja muuta harrastustoimintaa
yhteishenked rakentavina asioina. ...koulunkdynnin ohella on paljon myds muuta
toimintaa esim. retket, elokuvat, teatteri yms. (M1) Eléamys- ja luontoretkilla on
hauskaa, ja sitten siella on erilaista yhdessdoloa. (Nina) Enssimméisen elamysretken
jadkeen huomas, miten paljon porukka léhenty niinkun toisiaan, niin etté se yhteishenki
rupes kasvammaan. (llari) Retkien merkitys on ennen kaikkea siind, ettd ollaan
enemman niinku yhessad porukassa, tutustutaan paremmin toissiin. (Kimmo) Retket
tuovat opiskeluunkin vaihtelua ja sitten kuitenkin sitékin kun saapi noita kursseja

suoritettuu samalla, niin sekin etu siité periaatteessa (...) et se on ihan erilaista kun
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opiskelu ja siind voipi niinku paljo vappaammin periaatteessa toteutaa ihteensa sitten.
(llari)

Panu kokee, etté niinku kaikki pelattaan yhteen tatéa pelid, ja llari vertailee tyokoulun
ryhmahenked ammeattikoulussa kokemaansa: ...yhteishenki on paljon parempi, etta taa
on ihan tammostd, huumorii paljon enemméan, e 0o niin totista hommaa. Opiskelijat
kertovat ryhmien koostuvan ihmisistg, jotka ovat erilaisia ihmisia...on vanhempaa ja
nuorempaa, kaiken nakdsida, omia persoonia niin paljon (Arttu) ja joilla on niinku
erilaiset aatteet kaikilla (Eero). Kuitenkin ryhmissd ollaan tasa-arvoisia. Markus
kommentoi ryhmaénsa seuraavasti: Se on kuitenki sillai, ettel 0o ketaén sellasta niinku
lieroa, joka arsyttais tai se tietad kaiken. Etta siella paasee niinku loistamaan itekkin.

Hyvét suhteet luovat ” rennon” ilmapiirin, missa on mukava tydskennella (N24).

Opiskelijoiden mielestéa tyokoulussa opiskelu on vapaampaa ja joustavampaa kuin
muissa kouluissa, eikd 0o joku opettaja koko ajan selén takana mékattamassa (M 35).
Hyvéan ilmapiirin katsotaan olevan paljolti opettajien ansiota.

M38: Tybyhteisd on pienempi ja toiminta on muutenkin paljon rennompaa ja opettajat
ovat suvaitsevaisempia.

Kimmo: Opettajat on ku kavereita, ystavia, hyvissa valeissa ollaan.

[lari: Opettajat on paljon kivempia, kun sanottaan normaalisti.

M37: Tyokoulussa on parasta opettajat.

Toki jokunen poikkeus joukosta |6ytyy, silla ainaeivét kaikkien kemiat kohtaa.

Jesse: ...mutta yks on sellanen, jonka kans mie en niin hirveen hyvin tuu toimeen.

Arttu: ...suurimman osan kanssa on ihan hyvat, mut sit joittenkin kanssa ei mitenkaan.

Se on, ne on ne matikan opettajat.

Tyopaikkojen tyoyhteisjd opiskelijat kommentoivat melko ylimalkaisesti, tyyliin
kuhan vaan tekkee hommansa niin pérjda. (Arttu) Toisaalta opiskelijat kertovat
ongel mista, joihin on jouduttu opiskelijan ja tyontekijoiden henkil 6kemioiden torméttya
lilan kovasti. Talloin harjoittelu on saatettu keskeyttda tai opiskelija on itse ratkaissut
hankalan tilanteen ottamalla jalat alleen.

Jesse: .. .olikohan kahestoista péiva kun mie vittuunnuin siellé ja [aksin kévelemmaan. ..
Markus: Olin kolme ja puoli viikkoa, ja siihen se sitten j&i. Mulla meni siell&a toisen

johtajattaren kanssa niin pahasti sukset ristiin.
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Negatiivisista kokemuksista ei ole lannistuttu, vaan opiskelijat kertovat oppineensa
tyOpaikoilla ihmissuhdetaitoja

Markus: Selléa X:ssé opin sen, etté on tultava, pakko minunkin tulla erilaisten ihmisten
kanssa toi meen.

Arttu: Toissa nyt mité tullee valilla, ettd tekis mieli hermostua, mut sitten kun el 0o
virallisesti t6issa vaan tyoharjottelussa, niin sitten sité pittad vahan sillee (tauko)
Haastattelija: Hillita?

Arttu: Niin just. Sllee, etta on vahan niinku sillee niinku kavereittenki kanssa on sillee,

etta tullee valilla jottain, niin oppii hillihtemm&an ittensakin, ettei 00 semmosta aina

aksyn aksyn.

L uottamusja osallistuminen

Opettgjan ja oppilaan suhde on parhaimmillaan semmonen ldheinen ja
luottamuksellinen, ettd jos on just jotain vaikeuksia niin on helppo kylla menna
sanomaan. (Nina) Hyva yhteishenki kestéd myos erimielisyydet, ja hyvan ryhman
merkkina pidetdan sitd, etté jokainen uskaltaa sanoa mielipiteensa.

Panu: Meilld on suht hyva tuo opettajien ja oppilaiden vali, ettd pystytdan niinku
sanomaan. Ihan niinku, just ku se mielesta tulloo se sana, niin sen pystyy sanomaan, ja
opettajat sannoo ihan samalla tavalla takasi. Myo ollaan niin sovittu, etta siind e 0o

mittéan. Jos suututtaa, niin sité pittad sitten ilimasta ihteensa.

Opiskelijat kokevat, ettéd heille annetaan tyokoulussa luottamusta (M28). Hyva
yhteishenki ja molemminpuolinen luottamus opettajien ja opiskelijoiden valilla
mahdollistavat osallistumisen yhteiseen suunnitteluun ja paétdksentekoon.

Nina: Esimerkiks nytte kun meill& on tuota tyossdoppimista niin siité ollaan ainakin
keskusteltu yhessa, etté miten tulis sitten ne teoriapéivat sinne valiin.

Arttu: Ja koulussa mitd nyt noita reissuja ja tammdsii, niin myd saahaan ite
periaatteessa suunnitella.

Ryhmien yhteisissa viikkopalavereissa katsotaan yhdessd, miten on menny, jutellaan
(Arttu), ja yhdessa suunnitellaan, mitd sitd ens viikolla otettas ja katottas. Kaikkee

semmosta, ettd niinku tulevata ja mitenk& on menny nyt I&hiaikoina opiskelu. (Panu)



Tuki tarkeaa

Opiskelumotivaatiossa tapahtuu itse kullakin gjoittaisia notkahduksia. Katkoskohtien
sattuessa toisten tuki voi auttaa. MyOs oppiminen itsessdan voi riippua joskus Siité,
saako opiskelija apua muilta. (Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1994, 35, 54) Tyokoulun
opiskelijat kertovat, ettd kavereiden ndkeminen motivoi |8htem&an kouluun. Se on
varmaan se kavereiden nékeminen ja sitd kautta sité jaksaa. (Arttu) Lotta kertoo, etté
on ihan sillee kivaa vaihtelua aina valilla tulla muutamaks péivaks kouluun ja sitten
tapaa tietysti kavereita. Mukavan yhdessdolon liséks opiskelijat kokevat, etté kaikkihan
my0 toisiamme tuettaan. Jos e olis niinku mitenk&aan yhteydessa toisien kanssa, niin &
ois niin kiva tassi olla ja paremminhan se oppii, kun toiset auttaa. (Kimmo) Nina
toteaa itseddn auttaneen, kun huomas sen, ettd muillakin on jotain ongelmia.

Koulussa kohdattujen ihmisten liséksi koulun ulkopuolisilla ihmisilla on merkitysta
opiskelulle. Térkeitd ulkopuolisia ovat vanhemmat ja kaverit. Vanhemmista puhutaan
[dhinna tukijan roolissa; heilté saa rahaa, ja he kannustavat kdyméaén koulussa. Opiskelu
on toimintaa, joka tayttéd vanhempien odotukset. Kaikilla suhteet vanhempiin eivét ole
kunnossa, eikd vanhemmilta tule tukea opiskeluun. Taloin esimerkiks sosiadi- tai
mielenterveystyontekijét saattavat korvata vanhempien tukea.

Panu: ...vanahempien pussilla pittda aina, se on ylleensa, ettd lainaa otettaan
vanhemmilta, etta sitten maksetaan, kdywvaan tdissa ja maksetaan takasin.

Jesse: Saan mie sielté tupakkarahat.

Arttu: ...kun kotona on, niin jos ei kiinnosta |ahtee kouluun, niin kylla vaan on lahettéava
kouluun.

Lotta: Kylla ne on tahan kouluun ainakin sillai hirveesti kannustanu, kannusti
lahtemaan.

Kimmo: Ne odottaa, ettd mie lopetan t&n koulun hyvin ajoissa ja tota meen sitten

opiskelemaan etteenpain ja saan kunnon téita.

Vanhempien lisdksi koulun ulkopuoliset kaverit, erityisesti seurustelukumppanit ovat
kannustaneet kdyméaén koulua. Toisaalta opiskelijat kertovat, ettd opiskelun myota
yhteydenpito koulun ulkopuolisiin kavereithin on voinut jd8da véahemmalle, mika on
saattanut valilla houkutella ylima&réisiin poissaoloihin. Varsinkin jotkut ty6ttdmana

olleet kokivat koulun alun suurena muutoksena.
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Arttu: Kavereitten kanssa nyt tullee véhemman oltuu. ..
llari: Sind on se huono puoli sitten, kavereita tullee niin vahan nahtyy (...) se halu

kavereitten kanssa olla sitten on valilla meinannu kéya liian suureks...

5.2.3 Opiskelu suhteessa itseen

Oppijaidentiteetti ja oppimiskokemukset

Tarkasteltaessa opiskelun merkitysta opiskelijalle itselleen joudutaan vaistamétta
tekemisiin identiteetin kanssa. Identiteetilla tarkoitetaan yksinkertaistaen yksilon
kokemusta giitd, kuka tai mikd hadn on suhteessa muihin ihmisin ja aempaan
elaméansi. |dentiteetti on siis tulosta koetusta el@méasta. (Antikainen 1993, 116) Koulu
tuottaa oppilaille identiteettejd eli kasityksid siitd, keita he ovat ja millaisia he ovat
oppijoina. Oppilaat voivat joko omaksua koulun tarjoamat identiteetit tai taistella niita
vastaan. (Houtsonen 2000, 8)

Edelliset koulukokemukset, léhinna peruskoulu, ovat tuottaneet opiskelijalle
oppijaidentiteetin, jonka mukaan han arvioi itsedén oppijana. Oppijaidentiteettiin kuuluu
kasitys hyvyydesta tai huonoudesta, teoreettisuudesta tai kadytannollisyydestéa. Opiskelija
e sis ole "tyhjd taulu” kouluun tullessaan, vaan identiteetti suuntaa kouluun
kohdistuvia odotuksia ja koulutukseen hakeutumista. Identiteetti e kuitenkaan ole
lopullinen, sill& uudet kokemukset voivat tuottaa uuden identiteetin. (Houtsonen 2000,
22-29) Tyokoulun opiskelijoiden kohdalla kyse e ole siitd, ettd heitd yritettdisiin
muuttaa kdytanndllisista teoreetikoiksi, vaan siita, etta kaytannollinen identiteetti vois
olla yhtd hyvéksytty kuin teoreettinen. Mielesténi opiskelijat vaikuttivat melko
tyytyvéisilta omaan tamanhetkiseen oppijuuteensa. Koulu tuntui tarjoavan hellle

sopivan tavan oppia.

Tyokouluun hakeutuessaan opiskelijat ovat odottaneet itselleen sopivaa edellisten
koulujen menetelmistd poikkeavaa opiskelua. Opiskelua pidetéén merkityksellisena
silloin, kun se sopii omaan oppimistyyliin. Opiskelijat tuntuvat tietévan hyvin, millaisia
oppijoita he ovat ja miten he oppivat parhaiten. He kuvaavat itsedan tekemisen ja tyon

kautta oppiviksi, sill& perinteinen koulunpenkin kuluttaminen e heille sovi.
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Jesse: Todennakosesti ainakin mie oon vahan heikon sutjakka istummaan koulun
penkill&.

Arttu: Saapi enemman olla t6issd kuin ihan normaali koulussa. Sllee soppii ainaki
paremmin miulle, ei oo tehty kouluun istumaan meikal &ista.

[lari: ...opin enemman justiinsa tollee, ettéd ennen mie kylla oon semmonen, ettd mie
opin enemman niinku tuon tyén kautta, sen, ettd mie en teoriaa sillee. Miulla on
tavallaan jotenkin etta puolet mennee aina ohi ja mie en jaksa niinku teoriatunneilla
oikkeestaan niinku keskittyy mihinkkaan.

Nina: (Opin) Tekemisen kautta. Kylla ma opin niinku teoriaakin, tietenkin, mutta

jotenkin mulla just keskittyminen, en mé jaksa kauaa olla paikallaan. (nauraa)

Opiskelijat kokevat oppineensa tyokoulussa térkeita taitoja niin ty6ta kuin muutakin
elaméa varten. Oppiminen ja sen tuomat onnistumisen kokemukset motivoivat kdymaan
koulua. Onnistumisen kokemukset liittyvdt usein tyossdoppimiseen, jolloin
tyGssdoppiminen ndyttéytyy koulutukselle rinnasteisena pérjadmisen kenttand, jossa on
mahdollista kompensoida koulutuksellisia epdonnistumisia (Komonen 2001, 153).
My6s kouluopinnoissa on koettu onnistumisia. Oivaluksen ja osaamisen ilo ovat
oppimistilanteessa toteutuvia tekij6ita, jotka vahvistavat affektiivista merkityksellisyytta
(Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1994, 50). Onnistumisen kokemukset ovat tarkeitd, koska
niiden kautta itsetunto kohoaa.

M5: Tyokoulu on tarjonnut minulle uuden mahdollisuuden kehittyé paremmaksi koska
muut koulut el ole kiinnostanut paljon.

Nina: No onhan se (opiskelu) tuonu kaikkee, tietysti itseluottamustakin on tuonu.
Haastattelija: Mika sua motivoi?

Markus: Se kun on onnistumisia. Tietenki jarjestettyjd onnistumisen kokemukset, vai

mita? (nauraa) Mutta tuntus joskus sillee, ettd kuitenkin aina niinku tullee niitd ahaa-

elamyksia.

Opiskelua pidetdan asiana, joka kuuluu tiettyyn el@manvaiheeseen. Opinnot, jotka eivéat
tapahdu normaalissa i&ssé normaaliin tahtiin, saattavat tuottaa kielteisia arvioita omasta
identiteetista (mt. 26). Kaikilla tyokoulun opiskelijoilla opiskelu e ole tapahtunut
normaalin kaavan mukaan tietyssa idssd, mutta en huomannut opiskelijoiden pitdvén
sitéd pahana. Ennemminkin he arvelivat eletyn elaman opettaneen, millaista ty6ta he

haluavat oikeasti tehda. Opiskelun nahd&an sopivan elamantilanteeseen juuri nyt.
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[lari: Jouttaahan téssa nyt opiskel emaan.
Nina: Mun elamantilanteeseen sopii nyt koulutus.
M30: Tyokoulun alkaminen sattui kohdalleni sopivaan aikaan. Rytmiltdan tyokoulu on

hyvé ja harrasteille jaa hyvin aikaa.

Oma projekti

Opiskelu tyokoulussa ndhdddn joko vaihtoehtoisena, monentena tai viimeisena
mahdollisuutena hankkia ammatti. Vaikka jotkut ovat aloittaneet opiskelun ajatellen,
ettd kunhan tdman nyt suoritan, on into opiskeluun lisééntynyt matkan varrella.
Opiskelusta on tullut oma projekti, jolle asetetaan tavoitteita ja josta halutaan suoriutua
kunnialla.

N38: Olen tyokoulussa koska olen keskeyttanyt koulun aiemmin useaan kertaan ja olen
saanut vielé uuden mahdollisuuden.

[lari: Sanotaan nain, ettéd kun mie alotin tdn homman niin mie aattelin, ettd kyll&dhan tan
jotenkuten sillee, paassee 18pi, etté se on ihan sama missa sen kaks-kolme vuotta viettéa
sillee, mutta sanotaan, etté talla on nyt ruvennu olemaan enemman merkitystd miullekin
sitten, ettd alakaa niinku tuntuu siltd, etta ei tata nyt kehtaa ihan niin vaan kayvakkaan
lapi vaan ettad taytyy nyt jonkin verran yrittéa kuitenkin.

Markus: ...tavallaan vaikka taa on erilainen, niin kuitenkin ajattelee, ettd t&a on mun
viimenen mahollisuus. Niin on mulla tarkotus sitten kdyda niin hyvin kun mahollista.

N48: Tulevaisuudessa toivottavasti saan opinnot kunnialla suoritettua. ..

Opiskelu on oma projekti my@s siind mielessd, etta erilaisista tukitoimista ja muiden
ihmisten kannustuksesta huolimatta koulussa parjédmisen nahdadn olevan ensisijaisesti
itesta kiinni (Lotta).

Markus: Ei se (parjadminen) riipu mistédn muusta kun motivaatiosta.

Eero: Se on ihan asenteesta ainakin kii, ettd asioita jaksaa teha kaikkia. No se on
asenteesta, itestdan se on kii.

Henkil 6kohtainen kiinnostus alaa kohtaan koetaan térkedksi. Opiskelijat korostavat sita,
ettel koulua pida kéyda, jos kokee alan vadrdksi. Opiskelu on mielekastd, jos se
kiinnostaa.

Panu: ... jos el ala kiinnosta, niin sielld e pid olla. Kylla se on ihan oma valinta. Mika

nyt ala kiinnostaa, niin sita pittéa teha. ..
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Lotta: ...se (valittu ala) nyt oli ihan itsestdanselvyys, e mua siis mikdan muu
kiinnostanu.

Nina: Hyva opiskelija paneutuu siihen asiaan mité opiskelee ja on just kiinnostunu siita
mit& opiskelee ja opiskelee niinku itteensi varten eiké jotain opettajaa varten tai jotain
sillee.

Elamanhallinta

asettamiin vaatimuksiin (Vehvildinen 1999, 12).

M1: Tana paivana opiskelu pitéa elaméni jonkinlaisessa kuosissa verrattuna
aikaisempaan elamaani joka oli pelkkéa kaaosta. Ei ollut mitdan paivarytmia, nyt
sellainen on.

M3: Koulu on vaikuttanut elamaani positiivisesti, ainakin aamuher&amisen suhteen.
N21: Koulu on tehnyt elamastani saannollista, etta paivittain tulee 1ahdettya kouluun.

Opiskelu antaa elaméan tavoitteita ja sisdltod, mika koetaan positiivisena muutoksena.
Elamé pysyy paremmin oikeilla raiteilla, kun on mielekasta tekemistd. Opiskelu voi
muodostua opiskelijalle resurssiksi tai valineeksi ulkoiseen elamanhalintaan, jolla
tarkoitetaan sitd, ettd eldméassa on jarjestys. Yksilo kykenee toteuttamaan eléméalleen
asettamiaan tavoitteita ja torjumaan el@mankulkua horjuttavia tekijoita. (Roos 1987, 65)
M45: Koulu vaikuttaa eldmaani suuresti, joka aamu on hyva syy heréta.

M35: Ennen se (opiskelu) e maistunut mutta tdman uuden tyokoulun ansiosta se
maistuu tos hyvéalta. Ja nyt kun opiskelen niin e tarvii lorvia. Voipi korjailla vapaa
aikana autoja kun on oppinut sen jalon taidon.

Eero: Ilman koulutusta e ylleensékadn tuu tehttyy, sitd vaan tullee lorvittuu. (...) e

enda valitd mistéan mittdan. Stten ruppee huvikseen ottaan ja juo koko ajan.

5.3 Tulevaisuus — opiskelu vélineena

AN




TULEVAISUUS
> Opiskelu vélineena

e ammatin kautta tybhtn
o taloudellinen turva
e jatko-opinnot

Kuvio 4. Opiskelun merkitykset tulevaisuudessa

Ammatin kautta tyohon

Ammattikoululaisille on tyypillistd pyrkid nopeasti ammattiin ja ansiotython. Hellle
koulutuksen tarkoituksena on saada kunnon ammatti, joka takaa hyvén aseman
tyomarkkinoilla ~ (Kéayhkdé &  Tuupanen 1996, 116-125) Tyokoululaisten
tulevai suudensuunnitelmat kuulostivat tyokeskeisilta. Tyd on tavoite, johon téhdatéan.
Opiskelun kautta hankitaan ammatti, joka mahdollistaa téihin péasyn.

M20: Opiskelu merkitsee minulle tydpaikkaa ja valmistumis papereita.

M38: Opiskelu merkitsee ammattia, jota tarvitsee nykypaivana hakiessaan mité tahansa
tyota.

Olli: (Opiskelen) Sks etta saan ammatin ja paasen toihin.

Opiskelijat ovat sitd mieltd, etta ammatti on léhes valttdméton, jotta varsinkaan
vakituisia toitd saisi. Siitd huolimatta muutamat kyseenalaistavat opiskelun merkityksen,
koska heidan mielestdan toitd osais tehda ilman muodollista koulutustakin.
Koulutuksen hankkiminen on siis ulkoa tuleva, yhteiskunnan normien mukainen

velvoite.
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[lari: ...ettd se on se ammatti, mullakin kun vaikka on tydkokemusta ja tytharjottelut ja
muut vaikka kuinka paljon, niin kun se e kuulemma tyokkariin, ne e voi kuulemma
laittaa ammatiks mittédn, ettd se on vahan niinku sekatyomiesammatti, ettd sitd e
valttamatta saa niin hyvid ammat-, siis niinku toité sitten...

Nina: ... jotain alaa pystyy tekeméan, vaikkei olis sité opiskellu, niin kun just pystyis
jossain kotipalvelussaki oleen, mut sinne e voi vakinaistaa semmosta, jolla e oo
koulutusta.

Markus. Joku on keksiny, ettd sitd opiskellaan, niin sitten sitd opitaan joku ammatti.

Onhan se tietysti hyva opiskella, mutta kylla sita niinku opitaan myos kaytannossa.

Monestakaan kirjoitelmasta e selvinnyt, millaisista tyopaikoista tyokoululaiset
haaveilevat, mutta haastateltavien kanssa keskustelimme aiheesta. Kaikilla gjatukset
koulun jalkeisestd tyopaikasta eivét ole vield kovin selkedt. Toisilla suhtautumista
tehdata ainakaan kertoatutkijalle.

N29: Tulevaisuus on hamaran peitossa viela. ..

Lotta: Mulla vaihtelee noi mielipiteet hirveesti (...) voisin sille puolelle tai sitten
johkin...

llari: En tid, mie periaatteessa semmonen ihminen enemméankin, eldn periaatteessa
paiva kerrallaan, etta mie en sen pitemmalle tulevaisuuteen suunnittele.

Haastattelija: Mimmosia téita (haluaisit tehdd)?

Jesse: Sama, kuhan toita. ...

Haastattelija: Mitéa muita odotuksia sulla on tulevaisuudelle?

Panu: Ei tassa mittdan isompia 00, etté paiva paivalta mennee, katotaan, mitenka se

mennee.

K olme haastatel luista haaveilee oman yrityksen perustamisesta.

Markus. Perustan yrityksen, e kylla talle alalle. Aion pistaa yrityksen pystyyn, baarin.
Kimmo: Jossain vaiheessa vois perustaa oma firma.

Koska kyse e vdttamétta ole oman alan yrityksestd, ammatin saamista pidet&an
varavaihtoehtona, johon voidaan turvautua silloin, jos yrityshaaveet eivé toteudu.
Ammatti nahddan myds erdanl ai sena takeena ja osoituksena pystyvyydestd. Ammatti on

oltava, jotta voi olla uskottava yrityksen perustaja. Toisaalta yrityksen perustaminen voi
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olla haave, joka odottaa toteutumistaan kaukana tulevaisuudessa. Sitd ennen taytyy
harjoitella tyoel @maé toisten pal vel uksessa.

Markus: Voishan sitd tehda naitdkin hommia ja pikkuhiljaa samalla kehitella sitd. Jos
nayttaa, etté se onnistuu, niin sittenhan mina alan johtajaksi.

Harri: Oon mie miettiny sité kapakkahommaa, etté jos perustan. Mutta kai se on tuota
niin, kun on varastohommissa kumminkin, niin joku kauppa tai tammonen tulee

olemaan se tydpaikka, joku varasto.

Taloudellinen turva

Ammatti ja tyd merkitsevét taloudellisesti turvattua tulevaisuutta. Myos ty6ttomyyden
varalta ammaitti on hyva olla olemassa.

M20: Tulevaisuudesta toivoisin ettd paasisin toihin ja saisin palkkaa.

Panu: Onhan se nyt ammatti oltava. Jos tyGttbmana on, niin saapi jostain jottain
tukiaisia.

M3: Opiskelu merkitsee minulle tulevaisuuteni turvaamista, ainakin jollakin tasolla. ...
Tulevaisuuteni on minulle vila hamaran peitossa mutta toivon saavani edes jonkin
turvatun tulonl&hteen, olipa se mika tahansa.

llari: ...sehan (ammatti) on téarkkee, ettd sais periaatteessa sen tuota niin talouven

turvattuu silla tavalla.

Monen opiskelijan tulevaisuudensuunnitelmiin  kuuluu tyon liséksi perhe, jonka
perustaminen tuntuu varmemmalta hyvan tyon ja séénndllisten tulojen ansiosta.

M6: Perhe ja vakituinen tyo.

M37: Elamalta en odota kuin tyGpaikka ja perhe.

Haastattelija: Miksi sind opiskelet?

Kimmo: Saisin ammatin ja lahtisin t6ihin ja sitten lapsille olis rahhaa ja omakotitalo ja

kaheksantoista vuotta kun ne tayttéa niin voisin ostaa auton. (nauraa)

Jatko-opinnot

Neljalle haastateltavalle opiskelu tydkoulussa on véttdaméton valivaihe jatko-opintoihin.
He pitavét tyontekoa taman hetkisen koulutuksen tuottamassa ammatissa mahdollisena,

mutta tavoite on kauempana. Mieleiseen koulutukseen & olla p&asty heti enssmmaisella
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hakukerralla, jolloin tydkoulusta haetaan potkua uuteen hakuun, tai toiveammattiin
valmistavaan koulutukseen edellytetéan toisen asteen tutkintoa.

Arttu: ...Stten lahen varmaan viela opiskelemaan. Etta ei, el tdakaan niinkun se
ammatti, se on se X, mihink& mie halluun.

Eero: .. .koulu loppuun ja sitte inttiin ja sitten toisseen kouluun...

Lotta: ...mulla on nyt sillee niinku tavotteena, ettd ma vielé jossain vaiheessa lukisin
X:kstai jokskin muuks...

Kimmo: (Haluaisin) Menna sinne ammattikorkeakouluun. Sella sitten paljonko, nelja

vuotta, kolme-nelja. Stten sen jalkeen, en tiid, téihin kylla vois menna.

5.4 Opiskelun merkitykset ja merkittavéat oppimiskokemukset

Suomessa on 1990-luvun aikana tehty joukko koulutuksen ja oppimisen merkityksiin
liittyvia tutkimuksia. Antikainen (1991, 24) lahestyy koulutuksen merkitysta
oppimiskokemusten kautta ja méérittelee merkittavan oppimiskokemuksen seuraavasti:
Merkittdvida  oppimiskokemuksia ovat sellaiset  oppimiskokemukset, jotka
elamakertomuksen perusteella néyttavat ohjanneen haastateltavan el@méankulkua jaltai
muuttaneen tai vahvistaneen hanen identiteettiaén. Merkittéva oppimiskokemus saattaa
sisdtéa tyon tai toiminnan tuloksen tai tekijalleen uuden merkityksen (Antikainen 1996,
253). Pyrin peilaamaan |oytamiani opiskelun merkityksid Antikaisen havaitsemiin
merkityksiin.  Vaikka Antikainen lahestyy merkityksia eldmakertatutkimuksen
nakokulmasta, uskon vertaillun olevan mahdollistas Oletan haastattelemieni
opiskelijoiden kertoneen nimenomaan sellaisista kokemuksista, jotka ovat heille jollakin

laillamerkityksellisia

Oppimiskokemukset voivat vaihdella ainakin viiden ominaisuuden suhteen. Ensinndkin
kokemukset voivat vaihdella kestoltaan. Toisessa p&dssa ovat selvasti médriteltavéat ja
lyhytkestoiset tapahtumat, kuten oivallukset, toisessa epamadrdisemmét ja pitkakestoiset
kokemukset, kuten itseluottamuksen karttuminen. (Antikainen 1996, 254)
Tyokoululaiset kertoivat opiskeluunsa sisdityneen molempia kokemuksia. Esimerkiksi
Markus kertoi matematiikan opiskeluun liittyneistd ahaa-elémyksista, Nina puolestaan
arveli opiskelun yleensa lisénneen itseluottamusta. Myds opiskelijoiden esiintuomat

ihmissuhde- ja tyotaidot kuuluvat pitkékestoisiin oppimiskokemuksiin. Merkittdvana
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opiskelukokemuksena voidaan myds pitéa koko opiskelukasityksen muuttumista.
Opiskelu e olekaan pelkkda tylsda istumista ja kuuntelemista, vaan sitd voidaan

toteuttaa monin vaihtelevin menetelmin.

Kokemukset voivat erota my6s laatunsa ja jatkuvuutensa suhteen. Kokemuksen el
tarvitse olla vélttamétta positiivinen ollakseen merkittavd My0Os negatiivisista
kokemuksista voi oppia periaatteella "kaikki mika e tapa, vahvistaa’. (mt. 254)
Vaikuttaa silta, etté tydkoululaisten negatiiviset opiskelukokemukset liittyivat etupddssa
peruskouluun ja sen jdkeisiin keskeytyneisiin koulukokeiluihin. Myds jotkut
tyokokeilut tai tyoharjoittelut olivat osoittautuneet epdonnistuneiksi. Vaikka néista
kokemuksista puhuttiin negatiiviseen sévyyn, saattoi rivien valista |0ytéd ajatuksen siita,
etta epaonnistuneiden kokeilujen kautta oli 10ydetty omalta tuntuva ala. MyGs fyysiset
sairaudet tai psyykkiset ongelmat olivat vaikuttaneet joidenkin opiskelijoiden
tyokouluun hakeutumiseen ja sitd kautta oman paikan [6ytymiseen, eli vaikeudet oli

k&annetty voitoksi.

Kolmanneksi voidaan 10ytéa eroja oppimisen intressin tai alan suhteen. Intress voidaan
jakaa tekniseen, praktiseen tai emansipatoriseen. Tekninen intressi siséltda oppimisen
valineellisen tarkoituksen, praktinen oppimisen liittymisen arkieldman tarpeisiin ja
emansipatorinen viittaa oppimisen mukanaan tuomaan vapauttavaan muutokseen. (mt.
255) Mieesténi tyokoulun opiskelijoiden kuvaamia opiskelun merkityksid e voi
kategorisoida johonkin tiettyyn intressiin kuuluviksi, vaan merkityksista [0ytyi kaikkien
intressien piirteitd. Opiskelijat suhtautuvat opiskeluun hyvin vélineellisesti. Y ksik&an
opiskelija e tuonut esiin kiinnostusta opiskeluun vain opiskelun vuoksi, vaan opiskelu
on keino saavuttaa tiettyjd haluttuja asioita, kuten tyd, rahaa ja turvallisuutta.
Opiskelijoiden voidaan sanoa suhtautuvan opintoihinsa my6s praktisesti. Opintojen
tarkeytta ja hyodyllisyytta mitattiin selkegsti sillg, kuinka hyvin ne liittyvéat oikeaan
eldmdan ja sen tarpeisiin. Emansipatorisen intressin 10ytdminen menee edellisa
enemman tulkinnan puolelle, mutta joidenkin opiskelijoiden gjatuksissa voidaan havaita
vapautumista tyottomyydestd, koulutuksen puutteesta tai epasdannollisestd elamasta,
toisaalta my6s vanhempien tai viranomaisten painostuksesta tehda jotakin ”jarkevad’.

Oppimiskokemukset voidaan erotella sen suhteen, missa tilanteessa ja ympéristossa ne

tapahtuvat. Tilanteita voidaan tarkastella muodollisuuden ja yksilollisyyden jatkumolla,
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jolloin varta vasten organisoitu oppiminen koulussa edustaa muodollista oppimista ja
kotona arkiaskareiden ohessa tapahtuva oppiminen epdmuodollista. Antikainen havaitsi
omassa tutkimuksessaan, koulun olevan niin institutionaalistunut ympéristo, etta siella
harvoin tapahtuu kokemuksellisesti merkittavda oppimista. (mt. 255) Tyokoulun
opiskelijat sen sjaan kertoivat merkittdvastd oppimisesta, mika johtuu koulun
ympériston lagjenemisesta. Koulu e ole heille enda jaykka instituutio, vaan siihen
sisdltyy  tyOympéristdjé,  joissa  oppiminen on ldhempdnd  yksildllisyytta
Tybympéristojen lisdksi oppimista voi tapahtua eldmysretkilla luonnossa, ja myo6s

luokkayhtei st voidaan ndhda eréénlaiseksi kasvattavaksi ymparistoksi.

Oppimisen sisdlét erottavat kokemuksia toisistaan. Oppimiskokemuksissa on
useammin kyse taidon kuin tiedon oppimisesta. Taidot ovat joko kognitiivisia, kuten
ammatin, tyon ta tytvaiheen tekemiseen liittyvid, tai kommunikatiivisia jaltai
sosiaalisia, kuten kielitaitoon tai toisten kanssa toimeen tulemiseen liittyvid. (mt. 256)
Tyokoulun opiskelijat toivat esiin yksittéisiin taitoihin liittyvia oppimisen kokemuksia.
Joku oli oppinut sahaamaan, toinen gamaan trukkia, kolmas tayttdmaan rahtikirjaa.
Esiin nousivat myds sosiaaliset taidot: oli opittu tulemaan toimeen tydyhteisoissa tai
opiskelijaryhmissa.

Antikainen (mt.) toteaa merkittaviin oppimiskokemuksiin liittyvan oppimista tukevat
sosiadliset suhteet. Oppiminen tapahtuu yhteisdssd, joka voi olla esimerkiksi perhe,
harrastuspiiri tai koululuokka. Toisaalta jotkut merkittévét oppimiskokemukset liittyvét
ensisijaisesti yksilollisyyteen, jolloin mind on keskeisin. (mt. 265-268) Tyotkoulun
opiskelijoiden kokemuksissa tulivat niin yhteisd kuin yksil6llisyys esiin. Merkittavia
sosiadlisia suhteita koulussa olivat suhteet opettgjiin ja luokkakavereihin. Myo6s
tyOpaikkojen tyOyhteisot olivat oppimisen kannalta tarkeité. Y hteisdissa on motivoivaa
ja tukevaa voimaa, ja oppiminen sujuu paremmin yhdessa Joidenkin opiskelu oli
taiteilua yhteisollisten ja yksildllisten vaintojen vailla Esimerkiksi aavalinta oli
saatettu tehda kaverin kanssa yhteispaétokselld, mutta valinnan onnistumista arvioitiin
kuitenkin nyt jalkeenpdin suhteessa omiin ominaisuuksiin. Kouluun sitoutumisen ja

koulussa menestymisen ja ndhtiin olevan loppujen lopuksi jokaisen omalla vastuulla.

Kun opiskelulle annettuja merkityksid tarkastelee merkittavien oppimiskokemusten

kautta, voi todeta kyseessd olevan monitahoisen ilmion. Koska merkittava
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oppimiskokemus mééritell&én niin, ettd se muuttaa eldmankulkua jaltai identiteettid ja
sagttaa sisdltda toiminnan tuloksen tai uuden merkityksen, voi opiskelulle annetut
merkitykset néhda seurauksena merkittévistd oppimiskokemuksista. Kun merkitysten
kokonaisuutta tarkastel ee aikajanalla edeten, voi ensinndkin ndhda tydkoulun tuottaneen
opiskelijan kannalta merkittavdn muutoksen: késitys opiskelusta on muuttunut
kielteisestd myonteiseen suuntaan. Toiseks nykyisyydessd opiskelulle annetut
merkitykset osoittavat, ettéd hyvéssa ilmapiirissa tapahtunut erilaisilla menetelmilla
toteutettu opetus on tuottanut oppimiskokemuksia, joiden merkitykset kiinnittyvét
opiskelijan identiteettiin. Viimeiseks voi todeta opiskeijoiden pitdvéan opiskelua
tulevaisuuden kannalta merkittavana. Ainakin jotkut ovat siirtyneet " paiva kerrallaan” -
gjattelusta tietoisempaan tulevaisuuden suunnitteluun. Tamanhetkisté vaivannakod on
opittu sietamaan ja ehka siitd pitamaankin, koska ”lopussa kiitos seisoo”. Kuviossa 5

esitetdan yhteenveto esiin tulleista opiskelun merkityksista.

NYKYISYYS
Opiskelijan ja koulun
kohtaaminen:

Koulun merkitykselliset
toimintatavat:

= tyokeskeisyys

= teorian rentous

»  yksildllisyys
MENNEISYYS TULEVAISUUS
Koulukokemukse Opiskelu valineené:
t taustalla:
e epdonnistuneit e ammatin kautta
a tyohon
opiskelukoke e talouddlinen turva




Opiskelu suhteessa itseen:

= oppijaidentiteetti ja
oppimiskokemukset

= omaprojekti

= gamanhdlinta

1

v

Kuvio 5. Opiskelun merkitysten tiivistelma

6 OPISKELUUN KIINNITTYMINEN

jossa han tutki ammatillisen koulutuksen keskeyttdneiden nuorten yhteiskunnallista
osdlisuutta. Komonen jakaa haastattelemansa nuoret koulutukseen kiinnittyneisiin ja
kiinnittymattomiin. Hanen mukaansa kiinnittyneet opiskelijat téhtéévat tulevaisuuteen ja
katsovat koululla olevan heille jotakin annettavaa. Kiinnittyneiden mielesta koulussa
selviytyminen on itsesta kiinni, ja he pitdvdt omia ratkaisujaan ja valintojaan
olis pieleen menneité ratkaisuja, Kiinnittyneet pédsevé niistda yli ja kdantavéat ne
hyodyllisiksi  kokemuksiksi; kaikki on mennyt lopulta niin  kuin pitdakin.
Kiinnittymattomét sen sijaan elavét paiva kerrallaan, elka koululla ole merkitysta liity

heidan eldaméssddn. He ndkevdt menneisyyden taakkana, joka muodostaa pelottavan
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varjon tulevaisuuden ylle. Tiivistden voisi sanoa, ettd kiinnittymiseen vaikuttaa
suhtautuminen tulevaisuuteen sekd& oman toiminnan merkityksellisyyteen. Nuoret my6s
kayttéavat koulutusta eri tavoin eldmansa rakentamiseen. Koulutuksen merkitys ndhdaan
olevan joko koulutuksessa itsessaan, tietyn ammatin hankkimisessa tai ty6n saamisessa.
Komonen jaottelee Kkiinnittyneet nuoret koulutussuuntautuneiksi, ammettiurale
suuntautuneiks  tai  tyOsuuntautuneiksi, kun taas kiinnittymattoméat nimetéén
keskeyttdmiseen suuntautuneiksi. (Komonen 2001, 172-175; 207-214)

Hannu Koskela (2003) on tutkinut véitdskirjassaan ammattioppilaitosten opettajien
haasteellisiks kokemien opiskelijoiden sitoutumista opiskeluun. Koskelan (2003, 136-
180) mukaan sitoutumista lisdavét seuraavat tekijat: 1. opiskelijan itsensd kiinnostus ja
sopeutuminen, 2. opettgjan ymmartavaisyys opiskelijaa kohtaan, 3. luokkatovereiden
kannustus, 4. oppilaitoksen ominaisuuksista hyvét tilat ja laitteet, joustavat tavoitteet,
myonteinen asenne opiskelijaan ja yhteistyd. Kolmen ensimmaéi sen kohdan kééntaminen
vastakohdiks kertoo, mik& puolestaan véhentda sitoutumista. Neljannessi kohdassa €li
oppilaitoksen ominaisuuksien kohdalla sitoutumista vahentéd ammattioppilaitoksen
matala arvostus, suuriks koetut opetusryhmét, kaytdnnon ja teorian erilliseksi

kokeminen jaitseohjautuvuuden painottaminen.

Koskela havaits sitoutumisen tarkastelun olevan mahdollista my6s aikajanalla, jolloin
han tulee l1&helle Komosta paétel missédan. Aikajana jakautuu kolmeen: menneisyyteen,
nykyisyyteen ja tulevaisuuteen. Koska opiskelija on vastaméita sidottu
menneisyyteensd sen hyvine ja huonoine tapahtumineen, menneisyys vaikuttaa
nykyisyydessdkin ja on néin ollen otettava huomioon. Opiskelijan elamanhistoriassa voi
olla erilaisia opiskelua haittaavia asioita, jotka joko sitovat ja lannistavat opiskelijaa tai
sitten eivét sido, jolloin hdn on onnistunut karistamaan haitan harteiltaan. Haitat voivat
ollasisdisia eli opiskelijan persoonallisuudenpiirteisiin tai toimintastrategioihin liittyvia
ta ulkoisia, kuten epdvakaa kasvuympdristo tai kielteiset peruskoulukokemukset.
Nykyisyydessa sitoutuminen muodostuu opiskelijan odotusten ja koulun tarjonnan
leikkauspisteessa. Kun tarjonta ja kysynta kohtaavat, sitoutuminen lisééntyy. Myds
tulevaisuuden agjatukset vaikuttavat sitoutumiseen tai sitoutumattomuuteen. Nykyhetken
toiminnan merkittavaksi tulkitseminen tulevaisuuden tyon tai jatko-opintojen valossa
sitouttaa opiskelijaa opintoihin. (mt. 190-193)
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Koskela jakaa sitoutumisessa tai sitoutumattomuudessa havaitsemiensa painotusten
mukaan ammattioppilaitoksen opiskelijat neljdan ryhméan, jotka jakautuvat kahtia.
Ryhmét ovat oppimisvaikeuksiset: siedetyt ja tuetut, menestyjét: itseohjautuvat ja
menestyjdt, soveltumattomat: toivottomat ja ymmérretyt, motivoitumattomat:
vastustgjat ja innostumattomat. Koskela toteaa sitoutumisessa olevan liikettd;
sitoutuminen voi muuttua sitoutumattomuudeksi tai sitoutumattomuus sitoutumiseksi
opiskelun jatkuessa. (mt. 194-226)

Koskela kayttéda sanaa sitoutuminen jokseenkin samassa merkityksessa kuin Komonen
kiinnittymistd. Jonkinlaisena |dhtokohdallisena erona kasitteilla lienee se, etta
sitoutumisen  kasite nouss Koskelan  tutkimuksen  ydinkategoriaks  seka
ammeattioppilaitosten opettgjien ettéd opiskelijoiden puheesta, ja Koskela painottaa
sitoutumisen kasitteen nousevan nimenomaan aineistosta itsestédn. Komosen tutkimus
puolestaan perustuu opiskelijoiden omaan puheeseen, eika kiinnittymiskasitteen kayttoa
sen kummemmin perustella. (mt. 236-237). Mielestani sitoutuminen kuulostaa sanana
vahvemmalta kuin kiinnittyminen. Vois paétellg, ettd sitoutuminen on enemman
kahdensuuntainen, opiskelijan ja koulun kohtaamisen tuottama asiantila kun taas
kiinnittyminen olisi opiskelijan reaktio koulun tarjontaan. En kuitenkaan |6yda tarpeeksi
selkedd nayttoa tdle gatukselle Komosen ja Koskelan tutkimuksista. Siind missa
Koskela perustelee koulun roolia aineistosta nousseella kerronnalla, Komonen pohtii
koulun merkitystd nykyihmiselle teoriaan tukeutuen. Vaikka perustelut nousevat eri
pohjalta, kumpikin nékee sitoutumisen tai kiinnittymisen tapahtumana, jossa opiskelija
jakoulu kohtaavat. Kiinnittymisen kasitteen kdytt6a omassa tutkimuksessani perustelen
sillg, ettd aiheluettelossa, jonka sain Komoselta graduani varten, oli yhtena aiheena
opiskeluun kiinnittymisen selvittdminen. Sieltd asti kasite kiinnittyminen on seurannut

mukana, enk& ole |Gytanyt syita sitd muuks muuttaa.

Omassa tutkimuksessani 1éhdin liikkeelle opiskelulle annetuista merkityksistéa uskoen
saavani niiden kautta tietoa siitéd, minka vuoksi tyokoulun opiskelijat ovat kiinnittyneet
opiskeluun, jos ovat Kiinnittyneet. Totesin, ettei pelkk& merkitysten yleinen esittely
kuitenkaan anna tayttd kuvaa, vaan tarvitaan tarkempaa katsausta opiskelijoiden
Kiinnittymisessa oleviin painotuksiin. Seuraavissa luvuissa esittelen ensin yleiset,
kaikille yhteiset kiinnittymisen kannalta merkittavét tekijét ja sen jalkeen haastatteluihin

perustuvan tyypittelyn avulla kiinnittymisen variaatioita. Samalla peilaan omia
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tuloksiani Komosen ja Koskelan tutkimustuloksiin. Lopuksi vertaan tutkimukseni

tuloksiainnovatiivista tydpgj oista tehtyjen tutkimusten tuloksiin.

6.1 Opiskeluun kiinnittymisen tekijét tutkimuksessani

Aikajanaa seuraamalla voi huomata opiskeluun kiinnittymiseen vaikuttavia tekijoita
[6ytyvan niin menneisyydestd, nykyisyydestd kuin tulevaisuudestakin. Menneisyys
vaikuttaa aiempien koulukokemusten perusteella rakentuneiden odotusten kautta.
Vakka muutamat opiskelijat kirjoittavat tulleensa tyokouluun avoimin mielin vailla
ennakko-oletuksia, on suurimmalla osalla ollut kasitys sitd, millaisessa koulussa
haluaisi opiskella. Sill& miten koulu on pystynyt vastaamaan opiskelijoiden odotuksiin,
on selvasti merkitysta heidan kiinnittymiseensa. Kirjoitelman Kirjoittagjista 37 mainitsee

koulun vastanneen odotuksia tai olevan jopa odotettua parempaa.

Nykyhetkessa kiinnittymista lisdavét tietyt tyokoulun toimintatavat, opiskelijale
merkitykselliset ihmiset sekd se, miten opiskelija kokee koulun suhteessa itseensa.
Koulun toimintatavoista téarkeimméks kiinnittymistekijaksi nousee tytkeskeinen
opiskelu, joka merkitsee opiskelijoille tylsdksi koetun luokkamuotoisen opiskelun
vastakohtaa. TyOkeskeisyys pitda ylla kiinnostusta ja tarjoaa oppimisen kokemuksia.
Aineistosta kdy ilmi, ettd suurin osa koulua koskevista odotuksista on kohdistunut
nimenomaan tyokeskeiseen opiskeluun ja odotukset ovat pddosin tdyttyneet. Yhta
lukuun ottamatta kaikki kirjoitelman kirjoittaneet kommentoivat ssamaansa opetusta
positiivisesti. Eniten kiitosta sai ty6ssdoppi misen runsaus ja luokkamuotoisen opiskelun
vahyys seka teoriaopetuksen toteuttaminen totuttua rennommin. Lisdksi kehuttiin
opetuksen laatua, hyvaé opiskeluilmapiiria ja yksilollisia opiskelumahdollisuuksia.
Toinen koulun toimintatapoihin kuuluva kiinnittymistd lisdé&va ominaisuus onkin
yksilollisyys, jolla tarkoitetaan henkilokohtaisen huomion antamista ja yksilollisia
opiskeluratkaisuja. Opiskelijat kiinnittyvét opiskeluun silloin, kun he voivat itse

vaikuttaa etenemistahtiin ja tavoitteisiin, jolloin opiskelu e tunnu liian raskaalta.

Koulun ilmapiiri ja yhteishenki vaikuttavat koulussa viihtymiseen. 39 kirjoitelman
kirjoittajaa kertoo kirjoituksissaan ryhmansi ihmissuhteista, joita he kaikki pitéavat

hyvind Sen lisdks ettd hyvassa ilmapiirissd on mukava tyGskennelld, opiskelijat
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kokevat saavansa opettgjilta ja opiskelutovereilta tukea ja kannustusta koulunkayntiin.
My6s joillakin koulun ulkopuolisilla henkil6illa on kiinnittymisté tukeva merkitys.
Toisaalta koulun ulkopuoliset kaverit saattavat haitata opiskeluun kiinnittymistd, jos

heidan koulusta poispéin vetavaimu koetaan liian suureksi.

Opiskeluun  kiinnittymista vahvistaa my0s opiskelijan  kokemus  koulun
merkityksellisyydesta hanelle itselleen nykyhetkessa. Mahdollisuus opiskella itselle
sopivalatyylilla kiinnostavalla alalla tuottaa merkityksellisia oppimiskokemuksia, jotka
vahvistavat opiskelijan itsetuntoa. Parhaimmillaan opiskelu voidaan kokea seké
mahdollisuutena kiinnostavaan toimintaan, oppimiseen ja el@manhallintaan etta
haasteena, josta selvidminen on loppujen lopuks itsesta kiinni  Tulevaisuudessa
kiinnittyminen kietoutuu tythaaveiden ja muiden elamansuunnitelmiin liittyvien
tavoitteiden mahdollistumiseen. Opiskeluun kiinnitytéén, koska sen kautta p&dstddn

tyomarkkinoille, joillatavoitellaan vakaata tyOpaikkaa ja turvattuja tuloja.

6.2 Kiinnittymisen variaatioita

K oska kirjoitelmien antama tieto oli suurimmaksi osaksi liian ympéripyoredé tarkempaa
analyysid varten, olen kayttanyt vain haastatteluja tyypittelyn aineistona. Tarkoitukseni
on tyyppien kautta tuoda esiin opiskelijoiden puheessa kuuluva erilaisuus. Vaikka
aineistosta oli auks helpompi 10ytéa kaikille yhteisia opiskeluun kiinnittévia asioita
kuten tyokeskeisyys, 16ytyi my6s eroja. Joku kiinnittyy tiukemmin yhteen asiaan, toinen
toiseen, kolmas kaikkiin. Totesin aineiston jakautuvan erityisesti neljan ominaisuuden
suhteen, joita olivat aavalintaan liittyva tietoisuus, opiskelun merkityksellisyyden
kokeminen nykyhetkessd, koulusta saatavan tuen tarve ja tulevaisuudensuunnitelmien
méérétietoisuus. Ryhmittelyd tehdessani huomasin, ettd opiskeluun kiinnittymista
voidaan tarkastella ké&siteparin itseisarvo — vélinearvo kautta. Vaikuttaa siltg, ettd
joillekin opiskelijoille tytkoulu tarjoaa ensmmaistd kertaa merkittavia koulu- ja
oppimiskokemuksia. Néille opiskelijoille opiskelu on ldhes itseisarvo, kun taas

tulevai suuteen tahtdavét ndkevéat koulunkaynnin hyddyn ensisijaisesti valineellisena.

Alavaintaan liittyvalla tietoisuudella tarkoitan sitd, kuinka p&8maarétietoisesti

opiskelija on valinnut alan jolla opiskelee, kuinka tyytyvainen han on valintaansa, ja
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mita valittu ala opiskelijalle merkitsee. Joillekin on jokseenkin sama, mitd he
opiskelevat, toisille tietylla alala opiskelu on itsestddnselvyys. Opiskelun
merkityksellisyyden kokemuksella nykyhetkessa tarkoitan opiskeluun liittyvien
gjatusten kietoutumista opiskelijan identiteettiin ja opiskelun tdmanhetkiseen térkeyteen
liittyvia gatuksia. Tuen tarve puolestaan tarkoittaa opiskelijoiden ilmaisemaa tuen
tarpeen tai tarpeettomuuden kokemusta. Tuen tarve pitda sisdlldan opiskelijoiden
ilmaisut yksilollisisté opiskeluratkaisuista ja koulussa toimivilta henkil6iltd saadusta
tuesta. Tulevaisuudensuunnitelmien maarétietoisuuden sisdtd selvinnee ryhmien
kuvauksialukiessa. Opiskelijat oli jaettavissa edella mainittujen ominaisuuksien suhteen
neljdan ryhmaan, joita kuvaan seka tekstina etté taulukkoina. Olen pyrkinyt tiivistamaan

ryhmille antamiini nimiin oleellisimman ryhmaa kuvaavan ominaisuuden.

6.2.1 Vaikeuksien kautta voittoon

Vakeuksien kautta voittoon —nimi kuvaa hyvin kolmen opiskelijan késitystéa heidan
tamanhetkisesta tilanteestaan. He kaikki ovat jo hieman varttuneempia opiskelijoita,
joilla edmanhistoriaan mahtuu monenlaisia kokemuksia. Opiskelijat  kertoivat
haastattelutilanteessa avoimesti menneisyyden vaikeuksista, jotka liittyvat joko
fyysisiin, psyykkisiin, sosiaalisiin tai oppimisen ongelmiin. Opiskelijat tiedostavat
hyvin omat ongelmansa ja tuntuvat olevan tasapainossa niiden kanssa. He kokevat
pa&sseensa eroon aiemmista ongel mistaan tai saaneensa vélineitd selvita niiden kanssa.

Vaikeudet on siis kdannetty voitoksi.

Opiskelijoiden  henkilokohtaiset rgjoitukset ovat vaikeuttaneet menneisyydessa
ammatinvalintaa. Oma ala on kuitenkin |0ytynyt erilaisten ty6- tai koulukokeilujen
kautta, ja tdménhetkista opiskelualaa pidetaan itselle sopivana. Vaikka tyokouluun on
pdadytty jonkun viranomaistahon avustamana, opiskelumotivaatio on korkealla.
Koulusta halutaan paasta 1&pi hyvin paperein. Opiskelijat korostavat koulusta, erityisesti
opettgjilta ssamaansa tukea ja arvelevat, ettei opiskelu tavallisessa ammattikoulussa
sujuisi yhtd hyvin kuin tyokoulussa. He kokevat saaneensa tukea ryhméssa toi mimiseen,
sosiadlisiin  suhteisiin, itsetunnon paranemiseen sekd& opiskeluun ja oppimiseen.
Mahdollisuus tulla kohdatuks yksilona on heille tarkegé.

Haastattelija: Mitéa sa oot tehny ennen tata tyokoulua?
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Markus. Huh huh, vaikka mita. Niinku ihan laidasta laitaan, (...) ja sellasta kaikkee.
Haastattelija: Koetko olevas oikeella alalla?

[lari: Kyll&. Ehottomasti.

Haastattelija: Mitka jutut oot kokenu hyviks?

Markus: Se kun on yksildllista. Taalla annetaan enemméan aikaa.

Vaikeuksien kautta voittoon —ryhmén opiskelijat kertovat koulun tuoneen paljon uutta
heidan tdman hetkiseen eldméddnsd. Koulusta on |0ydetty uutta elamansisdtéa ja uusi
eldmanrytmi. Koulu on tarjonnut aiemmista poikkeavia opiskelukokemuksia, joiden
kautta on opittu uusia asioita. Opiskelijat korostavat tydkoulussa saamiensa
oppimiskokemusten tarkeytté itsetunnon kohottajana ja koulumotivaation yll &pitg ané.
Nina: Tottakai péivarytmi on nyt erilainen.

llari: ...vappaa-ajan kayttokin on nyt ihan eri tavalla tullu, niinku jérjestyny
periaatteessa sillee, etté on niinku jollain tavalla muuttunu, etta paljon enemman tullee

nyt litkuttuu tuolla.

Tulevaisuudensuunnitelmiin kuuluvat ty6 ja perhe. Vaikka ammatin hankinta ndhdaan
yhteiskunnan asettamana velvollisuutena, e téta velvoitetta vastaan ainakaan enda
kapinoida. Opiskelijat ovat omien kokemustensa kautta todenneet, ettd ammatti paperista
on hyotya tyomarkkinoilla. Tulevaisuuteen katsotaan luottavasti, silla hyvin sujuneen
koulun uskotaan avaavan ovet haluttuun tydpaikkaan.

[lari: Hyvin arvosanoin jos paasis l1api, etté sais jonkunndkésen tydpaikan.

Kun vaikeuksien kautta voittoon —ryhman opiskelijoiden ominaisuuksia vertailee
Komosen ja Koskelan tutkimusten tyypittelyihin, voi havaita, ettd ryhman piirteet
vastaavat pitkdle Komosen ammattiuralle suuntautuneita ja Koskelan menestyjia
Ammattiuralle suuntautuneet ovat selkedsti kiinnostuneita tietystd ammatista, joka on
usein 6ytynyt tyokokemusten kautta. Koulutus merkitsee erilaisilla eléamanpoluilla
seikkailleille uutta mahdollisuutta oman pakan |Oytamiseen ja el@méanhallintaan.
Ammatillinen tavoite lisda opiskelumotivaatiota ja onnistumiset kohottavat itsetuntoa.
(Komonen 2001, 184-192) Menestyjé puolestaan ovat olleet opiskeluja aloittaessaan
sidottuja haittaan, mutta ovat ohittaneet ne ja tehneet sitoutumispadtoksen opintoihin.
Ty6hon sitoutuminen tahtd& joko tyohon tai jatko-opintoihin. (Koskela 2003, 202-203)

Vakeuksien kautta voittoon —ryhman opiskelijoiden kiinnittymisen taso on mielestani
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suuri kaikilla neljélla tarkastelun kohteena olevalla osa-alueella. Kiinnittymisesta
kertovat tietoisesti tehty alavalinta, koulun kokeminen merkitykselliseksi, saadun tuen

hy6dyntéminen ja tul evai suudensuunnitel mien maéréti etoisuus.

TAULUKKO 3. Vaikeuksien kautta voittoon -ryhméan opiskeluun kiinnittymisen

variaatiot
Ominaisuus | Alavalintaan Opiskelun Tuen tarve Tulevai suudensuu
liittyvatietoisuus | merkitys nnitelmien
nykyhetkessa maaréti etoi suus
“Maarg’
Suuri X X X X
Pieni

6.2.2 Tyokoulu ponnahduslautana tulevaisuuteen

Ryhméan gijoittuu viisi opiskelijaa, joista useimmilla e ole vield monien vuosien
kokemuksia peruskoulun jalkeisesté koulutuksesta. Heidan haastatteluistaan tulee ilmi
innostus ja kiinnostus opiskelua kohtaan. TyoOkoulu tuntuu peruskoulun jékeen
mukavan vapaalta paikalta, jossa viihdytéén. Aloite tyokouluun hakemisesta on tullut
etupdassa peruskoulun opinto-ohjagjalta tai vanhemmilta. Alavalinnan suhteen on téssa
ryhméssa hagjontaa. Yks kertoo alan valinnan olleen helppo, muut ovat ennemminkin
sattuneet tai padtyneet aale, jota opiskelevat. Kaksi on vaihtanut opintolinjaa
tyokoulussa ollessaan. Kaikki opiskelijat ovat kuitenkin tyytyvédisia tamanhetkiseen
alaansa, koska kokevat sen sopivan itselle.

Jesse: Tuntu sillee sopivalta alalta téa (...) saattas vaikka jotahin tullakin asiasta.

Harri: ...tdmé vaikutti ihan mukavalta, pittéahén sité jonkinlainen ala kumminkin olla.

Tyo6koulusta tulevaisuuteen ponnistavat opiskelijat tuntuvat suhtautuvan koulunkayntiin
edellisen ryhman opiskelijoita kevyemmin. Opiskelu nayttéd sujuvan hyvin, eivéatka

opiskelijat koe tarvitsevansa erityista tukea. Kaverisuhteet ovat téarkeitd niin koulussa
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kuin sen ulkopuolella, ja yhtend merkittavana koulussa viihtymista lisé8vana tekijana
opiskelijat pitavédtkin kavereiden tapaamista. Koulunk&ynti néhdddn térkedksi, eika
syyna ole ainoastaan tulevaisuudessa hddmottava ammatti, vaan vanhempien odotukset
ja esimerkki osoittautuvat koulumotivaatiota yllapitdvaksi asiaksi. Koska monet tdman
ryhman opiskelijoista asuvat vield kotona, vanhempien vaikutus tulee selkedsti esiin
haastatteluissa. Vanhemmat kannustavat k&yméén koulua ja tukevat taloudellisesti.
Opiskelijoiden mielesté jotain pitda tehda lorvimisen sijaan, ja opiskelun koetaan
tarjoavan mielekastd tekemista.

Eero: Ihan mukavaahan tuo (opiskelu). Oli tuttuja heti muutama kappale luokalla, ja e
Se 00 vaikeeta.

Lotta: ...mun vanhemmat on semmosii, ettd ammatti on. En ma sit tieda, etta onks se sit
sieta kautta jotenkin tullu ja en m&, se on aina ollu niinku itsestdanselvyys, etta se
ammatti on niinku oltava.

Kimmo: ...(iIhmiset opiskelevat), ettd saisivat enemmén tietoa toisesta tai jostakin
muusta niin kun ammatista ja sitten ossaa teha sité mitéa ne haluaa.

Haastattelija: Miks sa opiskelet?

Jesse: Ettéd sais aikaseks muutahin ku pelkkdd kotona istuksimista ja ihmet-,
ihmettelemista.

Opiskelijoiden tulevaisuudensuunnitelmiin kuuluu ty6, mutta e valttdméita siind
ammatissa, johon nyt opiskellaan. Osa opiskelijoista pitéa jatko-opiskeluja
todenndkoisend vaihtoehtona, mikd osaltaan lisd4 koulumotivaatiota. Jotta jatko-
opiskelupaikka aukeaisi, tulee koulusta suoriutua hyvin. Jatko-opintoihin téhdat&an,
koska halutaan hyvétuloisiin ja mielekkéisiin toihin. Perhekin halutaan perustaa, mutta
el vield lahitulevaisuudessa.

Eero: ...ettd saa jonkun tyopaikan ja rahhaa joskus myGhemmin.

Lotta: ...tietysti semmonen tyopaikka missa viihtyy.

Tyokoulu ponnahduslautana tulevaisuuteen —yhméan opiskelijat ovat tyytyvaisa
adlaansa, mutta eivdt perustele siihen padtymistd yhta varmasti kuin ensimméisen
ryhman opiskelijat. Téman hetken alavalinta on useimmille vélivaihe tulevaa opiskelua
varten. Myos koulusta saatuun tukeen Kkiinnitetddn véhemman huomiota. Olennaista

taman ryhman koulutukseen kiinnittymisen kannalta on opiskelun merkitykselliseksi
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kokeminen seka nykyisyyden etta tulevai suuden nékokulmasta. Joidenkin opiskelijoiden
kertomasta voi paétella heidan arvostavan koulutusta itsesséan, ei pelkkana valineena

Tyo6koulu ponnahduslautana tulevaisuuteen —-yhmé e sijoitu mielestani yhtéa helposti
mihinkddn Komosen tyyppiin kuin vaikeuksien kautta voittoon -ryhma. Vaikka
opiskelijat tahtdavéat jatkokoulutukseen, he eivét ole kuin koulutussuuntautuneet, joilla
suunnitelmiin kuuluu pitkd, ehka elinikdinen koulutus, lagja koulutusala tai tietyn
koulutustason hankkiminen. Koulutussuuntautuneet ovat koulussa, jotta tulevat
joksikin, kehittévét itsed ja hankkivat todistuksia erilaisista patevyyksistd. Koska heilla
on hyvin véhan kokemuksia tyostd, tyohon siirtyminen tuntuu pelottavalta. Tyolta
toivotaan luovuutta, mielekkyytta ja hyvaa palkkaa, eivétka rutiinityét kiinnosta
(Komonen 2002, 175-184) Kuitenkaan tytkoulusta tulevaisuuteen ponnistavia e voi
pitdd pelkéastédn ammattiuralle suuntautuneina. Léhimpana heitd ovat ehka Koskelan
(2003, 199-201) itseohjautuvat, joiden han kuvaa suhtautuvan opintoihin aikuismaisen
kypsasti. Itseohjautuvien taustat ovat alusta lahtien olleet kunnossa, ja tulevai suudessa
he téhtdavét joko tyohon tai jatko-opintoihin.

TAULUKKO 4. Tyokoulu ponnahdusl autana tulevai suuteen -ryhman opiskeluun

Kiinnittymisen variaatiot

Ominaisuus | Alavalintaan Opiskelun Tuen tarve Tulevai suudensuu
liittyvatietoisuus | merkitys nnitelmien
nykyhetkessa méaar&ti etoi suus
“Maarg’
Suuri X X
Pieni X X
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6.2.3 Alaorientoituneet

Kolmanteen ryhméaén kuuluu kaksi opiskelijaa. Heita yhdistéa ennen kaikkea hyvin
selked kiinnostus valittua alaa kohtaan. Ensimméisen ryhman kanssa yhteista ovat
monenlaisten kokeilujen kautta hankitut kokemukset eri aloista ja sité kautta oman alan
[6ytyminen, mutta se onkin jokseenkin ainoa yhteinen piirre. Siind missa vaikeuksien
kautta voittoon paésseet opiskelijat osaavat kéayttda hyodyksi koulun tarjoaman
opetuksen ja tuen, alaorientoituneet |6ytavét kritisoitavaa monesta kouluun liittyvasta
asiasta. He ovat niin innostuneita omasta alastaan, etté heidan on vaikea sietda yleisia
aineita tai muita epasuorasti aaan liittyvia aineita. Alaan liittyméttdmia opintoja el
koeta niink&an vaikeiksi vaan tylsiksi ja motivaatiota laskeviksi.

Panu: ...vaha ollaan nyt huonolla kannalla tassé ku silleesti (...) on véhadn semmosta
niinku mikd e silleesti ees mitenkddn liity tdhan allaan ettéd se on niinku, vaikka
pittddhan nuo kéyva, vaan siind se aina vahan niinku se mielenkiinto ni mannoo alas,

vaan sitten tullee aina joku uus innostava asia, kylla sitd taas jaksettaan.

Opiskelijat korostavat oman kiinnostuksen térkeytta. He kokevat, etta kaikki on itsesta
kiinni, eivatka he tarvitse kenenkaén tukea. Toisin kuin kaikki muut, tdman ryhmén
opiskelijat eivét juurikaan arvosta eldmysretkid tai koulun muuta yhtei sollisté toimintaa.
He katsovat kaikkea ammatillisen suuntautumisen kautta, eik& koululla ndhdéa olevan
merkitysta muuhun el@dmadn nykyhetkessid. Hyvaa koulussa ovat tydssaoppimisjaksot ja
sellaiset opinnot, joiden kautta saadaan tarpeeksi omaan alaan liittyvaa opetusta.

Olli: Ei téssa nyt 0o hirveesti tukkee tarvinnu.

Tulevaisuudessa opiskelijat uskovat suuntautuvansa oman aan téihin. Vaikka alaan
liittyvat agjatukset ovat erittdin varmoja, liittyy tulevaisuudensuunnitelmiin lievaa
varauksellisuutta. Opiskelijat pohtivat alan tyotilannetta kotiseuduillaan, ja toteavat, etté
padiva kerrallaan on mentédva Tyotaitojen hallitseminen on heiddn mielestéén
tulevaisuuden kannalta téarkeampada kuin ammattitutkinnon suorittaminen, mika onkin
yks syy siihen, ettd koululta odotetaan ennen kaikkea ammattitaitojen oppimista
Ammatti on kuitenkin oltava, koska sitd kysytdan toita hakiessa. Jos toita el saa, saa
edes ty6ttomyyskorvausta.
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Alaorientoituneiden ominaisuuksiin sisdltyy piirteitd sekd Komosen etta Koskelan eri
tyypeista. Selked kiinnostus tiettyd alaa kohtaan viittaa ammattisuuntautuneisiin, mutta
jaa anoaksi tyyppgad yhdistéavaks tekijéksi alaorientoituneiden koulunvastaisen
suhtautumisen vuoksi. Alaorientoituneiden hallitsevat piirteet, kriittisyys ja koulun
sietdminen pakon edessi ovat yhteisid tydsuuntautuneiden kanssa. TyOsuhtautuneet
eivdt haluais palata kouluun, koska edeltdvédt koulukokemukset ovat murentaneet
itsetuntoa. Kuitenkin koulun hyoty tydelamaén pdasyn kannalta on jouduttu toteamaan.
Tyo6n kautta oppimista pidetddn kouluoppimista parempana, ja koulun oppisisalldista
vain kaytannolliset aineet kiinnostavat. Vaikka ty6suuntautuneet nuoret ovat tulleet
kouluun valttamattoman pakon sanelemana, he saattavat kuitenkin olla tyytyvaisia
tilanteeseensa koulun léhdettya k&yntiin. Toivotun lopputuloksen vuoksi koulunkaynti&
siedetéddn. TyoOsuuntautuneet eivédt tadhtd8 niinkd8n kehittyvdan ammattiuraan vaan
tyohon yleensa. Tyo késitetdan valineend, jonka avulla saavutetaan taloudellinen turva,
sosiaalinen identiteetti ja vapaan aikuisen yhteiskunnallinen asema. (Komonen 2001,
192-202) Koskelan (2003, 109-110) tyypeistd vastustagjat ovat |ahimpéana
alaorientoituneita. Vastustgjat vastustavat yhteisid oppiaineita, mutta sitoutuvat lievasti

tyohon ja tyoel @amaan.

Alaorientoituneiden  voidaan  katsoa  kiinnittyneen  opintoihinsa  kaikkein
vélineellismmin. Opiskelijoiden puheesta saattoi aistia goittaista turhautumista
opiskelua kohtaan, mik& saikin pohtimaan, ovatko alaorientoituneet kenties kaikkein

heikoimmin kiinnittyneitéd. Jaksaako kiinnostus alaa kohtaan kantaa koko kolme vuotta,

TAULUKKO 5. Alaorientoituneet -ryhméan opiskeluun kiinnittymisen variaatiot

Ominaisuus | Alavaintaan Opiskelun Tuen tarve Tulevaisuudensuun
liittyvatietoisuus | merkitys nitelmien
nykyhetkessa mé&ar&ti etoi suus
"Maard’
Suuri X X
Pieni X X
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6.2.4 Jossakin on oltava

Neljanteen ryhmé&an kuuluu yks opiskelija, jolle on tyypillista ammatillinen
epavarmuus. Ammatinvalintaa parempi ilmaisu olisi enka ammattiin pagtyminen, sen
verran epavarmasti hén perustel ee ratkaisujaan. Opiskelija on hakenut tyokouluun siksi,
ettel ole paéssyt haluamaansa koulutukseen. Kuitenkin han kokee, ettéd tdman hetkinen
alaon ihan hyvatai ainakin parempi kuin e aaa ollenkaan.

Arttu: Oli vaan tavote, ettd joku ammatti on saatava, ja sitten tulin tanne. Sama kai se

on.

Opiskelemaan hakeutuminen on tapahtunut vanhempien aoitteesta Myds
koulumotivaation yll&pitoon on tarvittu vanhempien, opettajien ja kavereiden tukea.
Varsinkin kesan jalkeen opiskelun jatkaminen on ollut hankalaa. Toisaalta opiskelija
kertoo viihtyvansda koulussa ja tydssdoppimigaksoilla. Hén kokee oppineensa
monenlaisia uusia taitoja liittyen niin tydntekoon kuin muuhunkin eldmaan. Opiskelija
kehuu koulun ilmapiirig, opiskelun helppoutta ja elamysretkien sekda muun
harrastustoiminnan  luokkahenked kohottavaa vaikutusta. Han pitéd opiskelua
elamdnhadlintaa lisdavand asiana, koska on kokenut ty6ttdmyyden johtavan
toimettomaan lorvailuun, kavereiden kanssa hengailuun ja akoholinkdyttéon. Kaiken
kaikkiaan opiskelijan kertomasta kuuluu ail ahtel eva suhtautuminen opiskeluun.

Arttu: Koulu kun nyt on niin on tietynlainen paivarytmi. Sta kun kavereitten kaa tulee
kouluun tai téihin tai mita lie, kylla se on enemman sillee, etta sitd helpommin jaksat.
Arttu: Vaha sillee kakspiippusesti... Valilla on ihan kiva tulla kouluun ja sitten valilla

taas el yhtaan.

Tulevaisuudensuunnitelmat ovat viela avoimet, elkd opiskelija lupaa vamistua
kolmessa vuodessa. Poissaoloja on tullut sen verran, ettéd valmistuminen viivastynee.
Opiskelija arvelee hakevansa uudelleen haluamaansa koulutukseen, eiké usko olevansa
tyytyvéinen, ennen kuin on paassyt.

Haastattelija: Mita si odotat tulevaisuudelta?

Arttu: ...ettd sais sen ammatin ku ammatin nyt tosissaan, ja jos sais sen toisen

ammatin...
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Jossakin on oltava —ryhmén opiskelija on vastakohta alaorientoituneille opiskelijoille,
koska han 16ytda koulun mielekkyyden nykyhetkestd, ei tulevaisuudesta. Myds hanen
kiinnittymisensa tuntuu rakoilevan kahta enssmmaista ryhméa enemman. Opiskelija
osaa ottaa koulun antaman tuen ja opetuksen vastaan, mutta tuntuu vasahtavan helposti.
Han toteaakin tarvitsevansa paljon lyhyen téhtéimen suunnitelmia, viikko kerrallaan
etenemista ja kannustusta, jotta opiskelumotivaatio pysyis ylla Opiskelija muistuttaa
Koskelan (2003, 194-196; 206-207) tyypittelyssa ymmarrettyjd, joilla opintojen
aloituspadtos on tehty sattumanvaraisesti, elka tyéhon olla sitouduttu. Opiskelija el ole
kiinnittynyt alaan elka tyontekoon valitsemallaan alalla, minka vuoksi ulkopuolisen on
vaikea ymmart&dd, miks opiskelija ylipdansa pysyy koulussa. Vastaus |0ytyy Siitd, etté
opiskelija tuntuu tarvitsevan opiskelua eldmansa koossa pitémiseen. Héanet voitaisiin
Sjoittaa myos sedettyihin, koska siedetyt eivét kiinnity opiskelun varsinaiseen
padtavoitteeseen vaan opiskelun tarjoamiin muihin  e&méan rakennusaineisiin.
Siedettyjen tulevaisuudensuunnitelmat ovat avoimet, eli he eivdt ole sitoutuneita
tyohon. Opiskelijan voisi sanoa olevan ailahtelevaisesti sitoutunut opiskeluun, mutta

my6s muihin opiskeluun liittyviin tekijoihin, kuten opiskel usta saatavaan tukeen.

Vakka opiskelija uskoo jatkavansa koulun loppuun asti, hdnessia on piirteitd, jotka
sopivat Komosen (2001, 202-207) keskeyttdmiseen suuntautuneiden kanssa yhteen.
K eskeyttdmiseen suuntautuneet ovat aloittaneet koulutuksen, johon ovat padsseet mutta
eivat valttaméttd halunneet. Koulutukseen ollaan hakeuduttu ulkoisten vaatimusten
vuoksi tai siksi, etté koulussa olo on ty6ttomyytta turvallisempi vaihtoehto. Haaveet ja
todellisuus ovat kaukana toisistaan, eik& haaveiden toteuttamiseks ndhdéa todellista
vaivaa. Omia kiinnostuksia ei ole vélttamatta pohdittu tai ollaan takerruttu johonkin
nuoruuden haaveeseen, vaikka aa olis osoittautunut sopimattomaksi. Menneisyyden
epadonniset koulukokemukset ovat taskka, joita e pystytd k&&nt&dmaén oppimisen
kokemuksiksi. Koulutuksessa oleminen on suunnittelematonta ja el@mantilanne
kokonaisuudessaan koetaan epdvarmana, silla uskoa omiin vaikutusmahdollisuuksiin el
juurikaan ole. Jossakin on oltava -ryhman kohdalla joutuu miettimaén, kantaako |&hinna

koulun oheistoimintoihin kiinnittyminen opiskelijaa tutkintoon saakka.

TAULUKKO 6. Jossakin on oltava -ryhman opiskeluun kiinnittymisen variaatiot
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Ominaisuus | Alavalintaan Opiskelun Tuen tarve Tulevaisuudensuun
liittyvatietoisuus | merkitys nitelmien
nykyhetkessa maaréti etoi suus
“ M&&rd’
Suuri X X
Pieni X

6.3 Y hteenveto opiskeluun kiinnittymisesta

Kun edella tarkastellut kiinnittymisen ominaisuudet asetetaan aikgjanalle (kuvio 6), voi

ndhda selkedn linjan menneisyydesta tulevaisuuteen. Alavalintaan liittyva tietoisuus

liittyy menneisyyteen. Alaa valittaessa menneisyyden taakat viel& painoivat ja saattoivat

vaikuttaa tehtyihin ratkaisuihin, jotka ovat mukana nykyhetkessakin. Opiskelun

merkitykset nykyhetkessa ja tuen tarve liittyvat taman hetken opiskeluun, tosin

kumpikin on sidoksissa menneisyyteen ja tulevaisuuteen. Opiskelulle annetut

merkitykset joko kumoavat tai vahvistavat menneisyyden kokemuksia ja asenteita, ja

antavat suuntaa tulevaisuuteen. Saatava tuki voi korjata menneisyydestd aiheutuvia

haittoja tai valmistaa tietd tulevaisuuteen. Kuitenkin olennaisinta on kokemus

nykyhetkessa. Tulevaisuudensuunnitelmien méarétietoisuus liittyy koulun jalkeiseen

elaméan, mutta on kuitenkin I&snd jo nyt, koska koulun avulla valmistellaan tulevaa

elaméa
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Vaikeuksien kautta voittoon

Tydkoulu ponnahdud autana tulevai suuteen

Alaorientoituneet

Jossakin on oltava
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Suuri \ ol

Pieni
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Ominaisuuden Alavaintaan Opiskelun Tuen tarve Tulevaisuudensu
maara liittyvatietoisuus : merkitykset unnitelmien
nykyhetkessa maéréti etoi suus
Ominaisuudet
aikajanalla

Kuvio 6. Y hteenveto kiinnittymistyypeista aikajanalla

Kun eri kiinnittymistyypit sijoittaa samaan kuvioon, voi havaita jokaiselle muodostuvan
toisista poikkeavan profiilin. Vakeuksien kautta voittoon -ryhmén kiinnittyminen on
suurta kautta linjan, kun taas muilla |6ytyy hajontaa. Alaorientoituneilla kiinnittyminen
liittyy menneisyyteen ja tulevaisuuteen, mutta vain véhan nykyisyyteen. He nékevéat
opiskelun merkityksen vain vélinedlisesti ja suhtautuvat tarjottuun tukeen
valinpitdmattomasti. Jossakin on oltava —ryhma kiinnittyy nykyisyyteen, mutta ei
juurikaan tulevaisuuteen. Menneisyys on télle ryhmaélle edelleen haitta, silla alavalintaa
el ole kaénnetty voimavaraksi. Vois sanoa, ettd menneisyyteen kiinnittyminen on
talléin  negatiivista.  Tyokoulu  ponnahduslautana tulevaisuuteen -ryhmalléa
Kiinnittyminen tapahtuu sek& nykyhetkessa ettd tulevaisuudessa. Vaikka aavalinta on
saatettu tehdd melko heikoin perustein, e menneisyys ole jaényt heitéd vaivaamaan.

tuen tarve kertoo opiskelumydntei sestd, aikuismaisesta otteesta.

Suhtautuminen nykyisyyteen ja tulevaisuuteen tuottaa eron, joka tekee vaikeuksien
kautta voittoon ja tyokoulu ponnahduslautana tulevaisuuteen -ryhman kiinnittymisesta
vahvaa ja kahden muun taas helkompaa. Jos Kiinnittymispisteita l0ytyy seké
nykyisyydesta etta tulevai suudesta, on kiinnittyminen vahvaa. Tal6in opiskelu nahdéan
sekd itseisarvona ettéa valinearvona, jotka tdydentavét toisiaan. Jos kiinnittymispisteita
[Oytyy vain toisesta, on Kiinnittyminen heikompaa. Opiskelulla on t8ll6in jotakin
opiskelijan tarvetta vastaava tehtédva, mutta sen roolia eldmén kokonaisuudessa el
hahmoteta. Tutkimukseni tulos on samassa linjassa Komosen (2001, 209) pé&atelman
kanssa: "Koulutukseen kiinnittyminen nayttdd taman tutkimuksen perusteella
eddlyttavan ensinngkin sitg, ettd nuoret katsovat koulutuksella olevan heille jotakin
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annettavaa.  Koulutukseen  kiinnittyneilld nuorilla  koulutusmotiivit  kiinnittyvét
tulevai suuteen.”

Kiinnittymistyyppeja voidaan tarkastella suhteessa opiskelulle annettuihin merkityksiin.
Tarkastelua havainnollistaa kuvio 7, jossa tyypit on sijoitettu merkityskenttaan.
Vaikeuksien kautta voittoon -ryhman opiskelijoiden voi ngdhda sijoittuvan merkitysten
keskioon. Koulu kaikkine toimintoineen ja toimijoineen antaa néille oppilaille oman
eldman rakennusaineita. Opiskelu tyokoulussa tukee identiteettid ja auttaa parempaan
eldamanhallintaan. Opiskelijat ovat irtautuneet menneisyyden painolasteista ja téhtééavat
tulevaisuuteen, mutta elavét kuitenkin téysilla téta paivaa Opiskelulla on merkitysta
juuri  nyt. Tyokoulu ponnahduslautana tulevaisuuteen -ryhman opiskelijoille
opiskelutoverit ja yleensakin sosiaaliset suhteet ovat térkeita. He viihtyvét koulussa ja
kokevat hy6tyvansa opiskelusta. Opiskelun vélinedllisyys korostuu heilla edellista
ryhméa enemman, sill& nyt tapahtuvan opiskelun ndhdéén avaavan ovet jatko-
opintoihin. Taméan vuoks opiskelijat sijoittuvat merkityskent&ssa edellistd ryhmaa

|&hemmas tul evai suutta.

Alaorientoituneiden voisi sanoa olevan vain toisella jalalla kiinni opiskelussa, kun
toinen jalka jo tavoittelee koulun jalkeistda tyomaailmaa. Opiskelu nahdaan
valttamattomana pakkona ja valineend tyomarkkinoilla pérjaémiseen. Opiskelu sinansi
ei tavoita opiskelijan maailmaa. Jossakin on oltava -ryhman opiskelija sijoittuu opiskelu
suhteessa toisiin -kategoriaan, koska suhteet ovat hanelle térkeitd. Ne kannustavat ja
motivoivat, mutta saattavat myos haitata kiinnittymistéd. Opiskelijan puheesta saattoi
kuulla, ettei opiskeluinto riittéisi omin voimin. Menneisyyden vaikeudet, kuten
epaonnistuminen toivotun opiskelupaikan hankinnassa, vaikuttavat edelleen opiskelijan

toimintaan. Han e usko tyskentel evansa tulevaisuudessa alalla, jollanyt opiskelee.

NYKYISYYS
Opiskelijan ja koulun
kohtaaminen

Koulun merkitykselliset toi mintatavat

TULEVAISUUS



MENNEISYYS x
K oulukokemu v
kset taustalla

LI .

Vaikeuksien kautta Tyokoulu ponnahduslautana  Alaorientoituneet  Jossakin on oltava
voittoon tulevai suuteen

Kuvio 7. Kiinnittymistyyppien sijoittuminen merkityskenttéan

Tutkimukseni perusteella voi todeta opiskeluun kiinnittymisen tapahtuvan koulun
tarjonnan ja opiskelijan tarpeiden kohdatessa. Opiskelijoiden tarpeet voivat suuntautua
joko varsinaiseen opiskeluun liittyviin asioihin, kuten opetusmenetel miin, tai opiskelun
oheistoimintoihin, kuten saatavilla olevaan tukeen tai sosiadisiin suhteisiin. Myds
koulun tuottaman hyddyn opiskelijat ndkevét eri tavoin. Toisille nykyhetkessa koettu
hy6Gty on térkedd, toiset painottavat enemman tulevaisuuteen liittyvid merkityksia
Opiskeluun kiinnittymiseen ja koulussa viihtymiseen vaikuttavat siis hyvin monet asiat.
Koskelan (2003, 135) sitoutumisen teorian kanssa saman suuntaista tuloksissani oli
opiskelijan oman kiinnostuksen vélttdméttomyys, opettajien ja luokkatovereiden térkea

rooli tukijoina ja kannustajina seké oppilaitoksen joustavat menetelmét ja tavoitteet. Sen
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sijaan Koskelan esiintuomiin sitoutumista heikentaviin ulkoisiin puitteisiin, kuten
tiloihin ja laitteisiin opiskelijat kiinnittivét hyvin véhan huomiota. Myo6sk&an
ammattioppilaitosten matala arvostus ei tullut mitenk&an esiin opiskelijoiden puheissa.
Ehk&pa tydkoulussa on onnistuttu muodostamaan oma ty kouluidentiteetti, joka tuottaa
ammettioppilaitoksista poikkeavia mielikuvia.

7POHDINTA

Tyokoulun opiskelijoiden opiskelukokemukset ovat pddosin positiivisia. Opiskelijat
kokevat opiskelusta olevan hyotyd yhdella tai useammalla el@manalueella. Opiskelun
merkitykselliseksi kokeminen on saanut heidédt sitoutumaan opiskeluun. Voidaan siis

sanoa, ettd tyokoulu on onnistunut ehk&isemain opiskelijoiden syrjdytymista ainakin
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koulutuksellisessa mielessd. Vaikuttaa siltd, etté tyokoulun opiskelijat ovat havainneet
opiskelun affektiivisia ja kognitiivisia merkityksig mika Y rjonsuurten mukaan (1994,
48-49) on edellytys sille, etté opiskelija pitéd oppimiseen johtavaa toimintaa itselleen
tarkednd Opiskelijat kertoivat opiskelun merkityksistd seka nykyhetkessad ettd
tulevaisuudessa. Opiskelu merkitsee toista mahdollisuutta, jonka onnistumisen néhd&an
olevan tukitoimista huolimatta ennen kaikkea itsesté kiinni. Affektiivisa merkityksia
ovat esimerkiks onnistumisen kokemukset, joita opiskelijoille pyritd8n tarjoamaan
asettamalla riittavan selkeita lyhyen aikavélin tavoitteita. Kéytannon esimerkki lyhyen
tahtdmen tavoitteista ovat esimerkiksi tydssdoppimisjaksojen tavoitteet, joiden
toteutumisen opiskelija ja ohjagjat yhdessa arvioivat jakson jalkeen. Kognitiiviset
merkitykset puolestaan liittyvét pitkan téhtaimen tavoitteisiin. Suurin osa opiskelijoista
piti opiskelua térkednd siitd seuraavan ammattipétevyyden vuoksi, ja he tuntuivat

uskovan, ettd opiskeluun jaksetaan sitoutua loppuun asti.

Vehvildinen (2000) on tutkinut, miten ESR-projekteihin kuuluvat ammattioppilaitosten
innovatiiviset tyOpajat ovat onnistuneet Kiinnittdmaan opiskelijoita ammatilliseen
opiskeluun. Koska innovatiivisten tydpaojen tavoitteet ja toimintatavat
henkil6kohtaisine opetussuunnitelmineen ja tyokeskeisine opiskelumuotoineen ovat
saman suuntaisia kuin tyékoulussa, voi oman tutkimukseni tuloksia verrata tyopajoja
koskeviin tuloksiin. Vehvildisen (2000, 48) mukaan pajoilla viihtymiseen vaikuttavat
ensisijaisesti alemmista poikkeavat opetusmenetelmé. Suhteet opettgiin  ja
opiskelukavereihin  koetaan aiempaa paremmiksi. Lisdks opiskelijat arvelevat
pajaopiskelun lisénneen oppimiskykya ja motivaatiota. Mervola ja Vauhkonen (2002)
puolestaan tutkivat pro gradu —ty6ssadn innovatiivisille tyopajoille asetettuja tavoitteita.
He huomasivat opiskelijoiden pitéavan térkeimpana tavoitteenaan tyollistymistd, jonka
tutkinto mahdollistaa. Muita tarkeimmiksi listattuja tavoitteita olivat tiettyyn ammattiin
kouluttautuminen, kavereiden kanssa toimiminen ja opintojen keskeyttamisen
estdminen. Toiseksi tdrkeimpien tavoitteiden ryhmaan kuuluivat el@ménhallinnalliset
tavoitteet. (Mervola & Vauhkonen 2002, 49-50)

Tutkimukseni tulokset ovat hyvin saman suuntaisia innovatiivisista ty6pajoista tehtyjen
tutkimusten kanssa. Tyokoulun opiskelijat pitivat koulun parhaina asioina runsasta
tyossaoppimista, hyvaa ilmapiiria ja yksilollisesti raétélGityja opiskelumahdollisuuksia.

Vakuttaa siltg, ettd juuri nama kolme tekijda ovat ne, jotka saavat kouluallergikot
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sietdmadn koulua, jopa viihtymaankin. Tyokoulun vaihtoehtoisista menetelmista
huolimatta kaikki opiskelijat eivdt ole kiinnittyneet opiskeluun. Takala (1992, 167)
toteaa kouluallergikon innostuvan ammattitaidon hankkimisesta, jos han itse kokee
asan térkedksi. Pelk&t koulun toimenpiteet eivét sis riitd, silla opiskelijan oma
motivaatio on ratkaisevan térkeda Vehvildinen (2000, 75-76) pohtii, auttavatko
tyokeskeiset menetelmét, joustavuus ja yksilollisyys koulutushalukkaita mutta
koulutuspoluilla aiemmin  epdonnistuneita saavuttamaan  tutkinnon,  mutta
koulutushaluttomia namékaén toimintatavat eivat auta. Saman voi kysya tyokoulun
opiskelijoiden kohdalla. Kirjoitelman Kirjoittaneet ja haastatteluihin osallistuneet
opiskelijat nakivat opiskelun tuottaman hytdyn, mutta mitd olisivat kertoneet ne
opiskelijat, jotka evédt kirjoitelmaansa palauttaneet tai jotka ovat keskeyttdneet

opiskelunsa?

Tutkimukseni  tulosten yhdensuuntaisuus Komosen, Koskelan ja Vehvildisen
tutkimusten kanssa vahvistaa késitystda ammatillisten oppilaitosten uudistamisen
tarpeesta. Kouluja tulisi kehittéa tydkeskei sempaan, yksilollisempéén ja joustavampaan
suuntaan. Syrjdytymisvaarassa olevien nuorten opiskeluun Kkiinnittymiseen voidaan
todeta liittyvan tiettyja tekijoitd, oli kyseessa sitten normaali ammattikoulu tai
vaihtoehtopedagoginen kokeilu. Ammattioppilaitosten suuria keskeyttamislukuja
pohtivien kannattaisikin kiinnittéa entistd enemman huomiota kiinnittymisen tekijoihin.
Koulutusta tulis muokata Kiinnittymista tukevaan suuntaan, mika ei ole kuitenkaan
aivan yksinkertaista, koska toteutus vaatii pajon tyotd ja vavaa Jotta
tyossdoppimispaikoilla todella opittaisiin, on tytpaikkaohjagjia koulutettava. Hyvan
ilmapiirin saavuttamiseksi on kehitettdva toimintoja, joiden avulla opiskelijat ja
opettgjat 10ytavédt yhteisen savelen. Yksildllisyyden toteutuminen muuallakin kuin
suunnitelmissa edellyttéa syvéllista opiskelijoiden tuntemista. Opetussuunnitelmien ja
opetusmenetelmien kehittdmiseen on paneuduttava. Tyokoulussa ndihin asioihin on
kiinnitetty huomiota heti alusta |éhtien. Toimintaan on liittynyt ty©paikkaohjagjien
koulutusta, opiskelu on aoitettu henkiltkohtaisilla akuhaastatteluilla ja yhteishenkea
on rakennettu eldmysretkien ja muiden yhteisollisten menetelmien avulla
Toimintamuodot voidaan perustella taustalla olevilla teorioilla, ja toteutukseen on
yhdistetty kattavaa tutkimustoimintaa. (Komonen 2002)
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Opiskelijoiden yksilollisyys ja heidan tarpeidensa erilaisuus muodostavat koulutuksen
suunnittelulle haasteen, joka tuli erityisen selvasti esiin  kiinnittymistyyppeja
tarkasteltaessa. Vaikka tutkimukseni osoittaa tyokoul ussa toimittavan siten, etté useiden
opiskelijoiden opiskeluun kiinnittyminen on onnistunut, e kakkia ole onnistuttu
kiinnittdm&an ainakaan kovin tiukasti. Erityisesti alaorientoituneiks nimittamani
opiskelijat kokivat opiskelun vélilla varsin turhauttavana. Mielestani tasté seuraa tarve
pohtia, voitaisiinko esimerkikss HOJKSien avulla auttaa opiskelijoita kokemaan
opiskelunsa mielekkd8mmaksi. Voisko opiskelua mukauttaa yksilon tarpeita
vastaavaksi viela entista enemman? Yksilollisyyden toteutumisen mahdollisuudet

kaipaavat |8hempéa tarkastelua ja ansaitsevat jatkossa oman tutkimuksensa.

Nyyssolan ja Pajalan (1999, 94) mukaan vaihtoehtoisilla menetelmilla opiskelleet
opiskelijat voivat kohdata koulutuksen jélkeen ongelman, joka aheutuu
yhteiskuntamme jaykan institutionaalisesta koulujérjestelmasta. Maassamme on totuttu
siihen, ettd suurin osa tyémarkkinoille tulevista on saanut pétevyytensa koulun penkilla
istumalla. Poikkeaviin menetelmiin ja jérjestelyihin on jo itsessdén sisdtynyt
stigmatisaation vaara. TyOnantgiien joustavuutta ja ennakkoluulottomuutta katsoa
tyokoululaisten taitoja, e koulumuodon erilaisuutta, varmasti vaaditaan heidan
lahtiessédn t6ita hakemaan. Toivoa sopii, ettei tyokoulu itsessédn ole leima, jonka
perusteella opiskelijat arvotetaan toisen luokan tyonhakijoiksi. Opiskelijat itse olivat
varsin positiivisia tulevaisuutensa suhteen. He uskoivat tyokoulusta saamansa
koulutuksen ja varsinkin tydssaoppimigaksojen tuottaman tyokokemuksen olevan

selked etu tyohon hakeutumisen tull essa ajankohtai seksi.

LAHTEET

88



Aho, S. & Vehvildinen, J. 1997. Keppi ja porkkana. Tutkimus ale 20-vuotiaita
aktivoivan tyovoimapoliittisen uudistuksen vaikutuksista ja koulutuksen ulkopuolelle
jaavista nuorista. ESR-julkaisut 3/1997. Helsinki: Tydministerio.

Aittola, T., Jokinen, K. & Laine, K. 1994. Nuoret, koulu ja uudet oppimisympéristot.
Kasvatus 25 (5), 472-482.

Alasuutari, P. 1993. Laadullinen tutkimus. 2. uudistettu painos. Tampere: V astapaino.

Antikainen, A. 1991. Searching for the meaning of education. Joensuun yliopiston

kasvatustieteiden tiedekunnan selosteita n:o 38. Joensuu: Joensuun yliopisto.

Antikainen, A. 1993. Kasvatus, koulutus ja yhteiskunta. Porvoo: WSOY .

Antikainen, A. 1996. Merkittdvét oppimiskokemukset ja vatautuminen. Teoksessa:
Antikainen, A. & Huotelin, H. (toim.) Oppiminen ja el@manhistoria. Aikuiskasvatuksen
37. vuosikirja. Kansanvalistusseura ja Aikuiskasvatuksen tutkimusseura. Jyvaskyl&
BTJKirjastopalvelu Oy, 251-309.

Bogdan, R. C. & Biklen, S. K. 1998. Quadlitative Research in Education. An
Introduction to Theory and Methods. 3. painos. Needham Heights: Allyn & Bacon.

Cohen, L. & Manion, L. 1990. Research Methods in Education. 3. painos. London:
Routledge.

Donmoyer, R. 2000. Generalizability and the single-case study. Teoksessa Gomm, R.,
Hammersley, M. & Foster, P. (toim.) Case Study Method. Key Issues, Key Texts.

London: Sage Publications, 45-68.

Eskola, J. & Suoranta, J. 1998. Johdatus kvalitatiiviseen tutkimukseen. Tampere:
V astapaino.

89



Gomm, R. Hammerdey, M. & Foster, P. 2000. Case study and generaization.
Teoksessa Gomm, R., Hammerdey, M. & Foster, P. (toim.) Case Study Method. Key
Issues, Key Texts. London: Sage Publications, 98-115

Hirgérvi, S., Remes, P. & Sgavaara, P. 1997. Tutki ja kirjoita. 1.-2. Painos. Tampere:
Kirjayhtyma.

Houtsonen, J. 2000. Identiteetin rakentuminen koulun symbolisessa jarjestyksessa.
Teoksessa Houtsonen, J., Kauppila, J. & Komonen, K. Koulutus, eldmankulku ja
identiteetti. Kasvatussosiologisia avauksia suomalaisten oppimiseen. Sosiologian
tutkimuksia n:o 3. Joensuun yliopisto. Sosiologian laitos. Saarijéarvi: Gummerus

Kirjapaino Oy.

Hamdéanen, J  1998a  Seikkalu- ja  eldmyspedagoginen  orientaatio
sosi aalipedagogisessa g attel ussa ja toiminnassa. Teoksessa Lehtonen, T. (toim.) El&mén
seikkailu. N&kokulma elamyksellisen ja kokemuksellisen oppimisen kysymyksiin
Suomessa. Mannerheimin lastensuojeluliitto ry, Nuorten Palvelu ry. Jyvéskyla Atena,
149-167.

Hamdé&inen, J. 1998b. Tytkoulu 2000 —hankkeen |8httkohtia hahmottava ideapaperi.

syrjigytyneiden ja syrjaytymisuhan ala elavien nuorten auttamiseksi. 2. uudistettu
painos. Snellman-instituutin arkistosarja 1/2000. Kuopio: Snellman-instituutti.

Hamdainen, J 2000. Sosiadlipedagoginen strategia koulutuksesta ja tyodsta
syrjigytyneiden ja syrjaytymisuhan ala eldavien nuorten auttamiseksi. 2. uudistettu

painos. Snellman-instituutin arkistosarja 1/2000. Kuopio: Snellman-instituutti.

Komonen, K. (toim.) Tyokoulu — visiosta kaytantoon. 1t&Suomen tyokoulun julkaisuja
1. Kuopio, 3-28.

Hamdéinen, J. & Kurki, L. 1997. Sosiaalipedagogiikka. Porvoo: WSOY

90



Ihatsu, M. 1993. Ammattioppilaitos ja sopeutumattomien opetus — opettajien mielipiteet
opetuksen jarjestdmisestd.  Joensuun yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunnan

tutkimuksia n:o 52. Joensuu: Joensuun yliopisto.

lhatsu, M. & Koskela, H. 2001. Keskeyttddkod vai e? Ammatillisten oppilaitosten
aktivointi ja koulutuksen keskeyttamisen véhentédminen —projektin alkukartoitus.
Vantaaz Tummavuoren kirjapaino Oy. http://www.edu.fi/julkaisut/keskeytys.pdf
30.10.02

Ihatsu, M. & Ruoho, K. 1999. Tutkimuksen asema syrjaytymisprojektien suunnittelussa,
hallinnassa ja evauaatiossa. Teoksessa Kuorelahti, M. & Viitanen, T. (toim.)
Holtittomasta hortoilusta hallittuun harhailuun — nuorten syrjytymisen riskit ja
selviytymiskeinot. Mannerheimin lastensuojeluliitto. Nuorisoasiain neuvottel ukunta.
NUORAN julkaisujan:o 14. Helsinki: Nykypaino, 233-239.

Kannas, L., Vdlimaa, R., Liinamo, A. & Tynjdla, J. 1995 Oppilaiden kokemuksia
kouluviihtyvyydesta ja kuormittuneisuudesta sek& koulukiusaamisesta Euroopassa ja
Kanadassa. Teoksessa Kannas, L. (toim.) Koululaisten kokema terveys, hyvinvointi ja
kouluviihtyvyys: WHO-koululaistutkimus. Helsinki: Opetushallitus, 131-149.

Kauppila, J. 2000 Sivistysihanteesta markkinatavaraksi? Teoksessa Houtsonen, J.,
Kauppila, J. & Komonen, K. Koulutus, el@méankulku ja identiteetti.
Kasvatussosiologisia avauksia suomalaisten oppimiseen. Sosiologian tutkimuksia n:o 3.

Joensuun yliopisto. Sosiologian laitos. Saarijérvi: Gummerus Kirjapaino Oy.

Komonen, K. 2001a. Koulutusyhteiskunnan marginaalissa? Ammatillisen koulutuksen
keskeyttdneiden nuorten  yhteiskunnalinen  osallisuus.  Joensuun  yliopiston

yhteiskuntatieteellisid julkaisuja n:o 47. Joensuu: Joensuun yliopistopaino.

Komonen, K. & Vilppola, T. 2001. It&Suomen tydkoulu 2000. V aihtoehtopedagoginen

koulutusmalli syrjéytymisvaarassa oleville nuorille. Erityiskasvatus 4, 19-20.

Koskela, H. 2003. Opiskelijoiden haasteellisuudesta ammeattiopintoihin sitoutumisen

substanssiteoriaan. Grounded-theory -menetelman soveltaminen ammattioppilaitoksen

91



opettgjien kuvauksiin  opetettavistaan. Joensuun yliopiston kasvatustieteellisia

julkaisuja. Painossa.

Kuula, R. 2000. Syrjdytymisvaarassa oleva nuori koulun paineessa. Koulu ja nuorten
syrjgytyminen. Joensuun yliopiston kasvatustieteellisia julkaisuja n:o 61. Joensuu:

Joensuun yliopistopaino.

Kvale, S. 1996. Interviews. An introduction to qualitative research interviewing.
Thousand Oaks: Sage Publications.

Kéyhkd, M. & Tuupanen, P. 1996. Tyolaisperheestd opintielle — reproduktion
ilmeneminen nuorten arkieldmassi. Teoksessa: Antikainen, A. & Huotelin, H. (toim.)
Oppiminen ja el@méanhistoria. Aikuiskasvatuksen 37. vuosikirja. Kansanvalistusseura ja
Aikuiskasvatuksen tutkimusseura. Jyvaskyl& BTJ Kirjastopalvelu Oy. 109-158.

Laki ammatillisesta koulutuksesta (630/98).
Lincoln, Y.S. & Guba, E.G. 2000. The only generaization is. There is no
generalization. Teoksessa Gomm, R., Hammerdey, M. & Foster, P. (toim.) Case Study

Method. Key Issues, Key Texts. London: Sage Publications, 27-44.

Mervola, M. & Vauhkonen, M. 2002. Ammatillisten oppilaitosten innovatiiviset
tyOpajat. Joensuun yliopisto. Erityiskasvatuksen laitos. Pro gradu -tutkimus

Makeld, K. 1990. Kvalitatiivisen analyysin arviointiperusteet. Teoksessa Makelg, K.

(toim.) Kvalitatiivisen aineiston analyysi jatulkinta. Helsinki: Gaudeamus, 42-61.

Nyyssol4, K. & Pgjaa, S. 1999. Nuorten tydura. Koulutuksesta tydelamadn siirtyminen

jahuono-osaisuus. Tampere: Gaudeamus.

Patton, M. Q. 1990. Qualitative evaluation and research methods. 2. painos. Newbury
Park: Sage Publications.

92



Pietarinen, J. 1999. Peruskoulun yl&asteelle siirtyminen ja siellé opiskelu oppilaiden
kokemana. Joensuun yliopiston kasvatustieteellisia julkaisuja n:o 50. Joensuu: Joensuun

yliopistopaino.

Pirttiniemi, J. 1999. Peruskoulun ja toisen asteen nivelvaihe — ohjauksen haaste.
Teoksessa: Liimatainen-Lamberg, A.-E. (toim.) Syrjaytymisen ehkéisy — ohjaus- ja
tukipalveluiden kehittdminen. Raportti V. Opetushallitus.
http://www.edu.fi/julkaisut/syrjayt. pdf 30.10.02

Rauste-von Wright, M. & von Wright, J. 1997. Oppiminen ja koulutus. 1.-4. painos.
Juva: WSOY.

Roos, J.P. 1987. Suomalainen elama Helsinki: SKS.

Sosiaali- ja terveysministerion julkaisuja 2002:12.Vationeuvoston selonteko
eduskunnalle lasten ja nuorten hyvinvoinnista.
http://www.stm.fi/suomi/julkaisu/julk01fr.htm 30.10.02

Sosiadi- ja terveysministerion tyéryhmamuistio 2001:11. Kdyhyyden ja sosiaalisen
syrjaytymisen vastainen kansallinen toimintasuunnitelma. http://www.stm.fi/suomi/ha-
ku/hakuO1fr.htm 24.10.02

Stake, R.E. 1978. The Case Study Method in Sosia Inquiry. Teoksessa Gomm, R.,
Hammersley, M. & Foster, P. 2000 (toim.) Case Study Method. Key Issues, Key Texts.
London: Sage Publications, 19-26.

Syrjdlainen, E. 1995. Etnografinen opetuksen tutkimus: kouluetnografia. Teoksessa
Syrjda, L., Ahonen, S., Syrjdéinen, E. & Saari, S. Laadullisen tutkimuksen tyotapoja.
1.-2. painos. Rauma: Kirjayhtyma Oy.

Takala, M. 1992. "Kouluadlergia® —yksilon ja yhteiskunnan ongelma. Tampereen

yliopisto. Kasvatustieteen laitos. Acta Universitatis Tamperensis ser A vol 335.

Vammala: Vammalan kirjapaino Oy.

93



Ty6- ja sosiadihalinnon yhteistyéryhma 2000. Tyo- ja sosiadihalinnon
aktiiviyhteistyd. STM:n Tyodryhméamuistioita 1999: 24. Tyohallinnon julkaisu 246.
Helsinki: Sosiaali- jaterveysministerit ja Tyoministerio.

Uusitalo, I. 2001. Tyodssdoppimisen ja kouluoppimisen vuorovaikutus. Teoksessa
Réikkdldinen, M. & Uusitalo, I. (toim) Tyossdoppiminen ja ohjaus ammatillisissa

oppilaitoksissa. Helsinki: Tammi. 13-27.

Vehvildinen, J. 1999. Polun rakentgat. Nuorten sijoittuminen ammatilliseen
koulutukseen ja tytelamaan. ESR-julkaisut 49. Helsinki: Oy EditaAb.

Vehvildinen, J. 2000. Ammattipgjan kautta tutkintoon? Ammatillisten oppilaitosten
innovatiiviset tyOpajat -ESR-projekti. Moniste 8/2000. Helsinki: Opetushallitus.

Yrjonsuuri, R. & Yrjonsuuri, Y. 1994. Opiskelun merkitys. Helsinki: Y liopistopaino.

http://www.minedu.fi/opm/koulutus/ammatillinen_koulutus.html 25. 11.02

http://www.oph.fi/koul utusoppaat/kopas/erityisopetus.htmi#1 25.11.02

JULKAISEMATTOMAT LAHTEET

Komonen, K. 2001b. It&Suomen tytkoulu 2000 — hankkeen 1. toimintavuosi.

Verkostokouluosion toteutus. Valiraportti.

Komonen, K. 2002. It&Suomen tydkoulu 2000. Lukuvuosi 2001. Raportti.

94



LIITE1

Tutkimuslupa-anomus

[t&Suomen tydkoulu 2000 —hankkeen johtoryhma
[t&Suomen tydkoulun toimipisteiden rehtorit

Opiskelen erityiskasvatusta Joensuun yliopistossa. Teen pro gradu- tutkielmaani
aiheesta It& Suomen ty6koulun opiskelijoiden ensimmaéi sen vuoden
opiskelukokemukset. Pyrin saamaan tietoa opiskelijoiden kiinnittymisesta opiskeluun,
heidan opiskelulle antamista merkityksisté seka opiskelun vaikutuksesta
eldamanhallintataitoihin. Tutkielmaani ohjaa professori Risto Huotari. Tarkoitukseni on
kayttaé tutkimusmenetel mana kirjoitelmaa, jonkakirjoittavat kaikki opiskelijat, seka
haastattel ua, johon osallistuu noin 10 opiskelijaa. Kirjoitelmat toteutetaan huhti-
toukokuussa ja haastattel ut elo- syyskuussa. Tutkimukseen osallistuvien opiskelijoiden
anonymiteetti séilytetéan. Annan tutkimukseni [t&Suomen tyokoulun kayttoon.

26.3.02

Tuulia Piirainen
Risto Huotari
Tutkielman ohjagja
Ma. professori

Erityiskasvatuksen laitos
Joensuun yliopisto
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LIITE?2

Opiskelijoiden ohje- ja taustatietolomake
Hei hyvat opiskelijat!

Teen pro gradu  —tutkimusta It&Suomen  tyokoulun  opiskelijoiden
opiskelukokemuksista. Jokaisen opiskelijan kokemukset ja mielipiteet ovat
tutkimukselleni todella térkeita. Pyydankin sinulta hieman aikaa ja karsivalisyytta
Tehtévéas on seuraavanlainen:

V astaa tdman paperin aalaidassa ol eviin taustatietokysymyksiin.

Lue huolellisesti seuraavalla sivulla oleva otsikko ja kysymykset.

Kirjoita erilliselle paperille kirjoitelma, jonka otsikoksi laitat Min&jatyokoulu. Kéyta
kysymyksia apunasi kirjoitelmaa kirjoittaessasi. Pohdi kirjoitelmassa kysymyksia
mahdollisimman monipuolisesti.

Kun kirjoitelmasi on valmis, laita seké tdma paperi etté kirjoitelmasi kirjekuoreen. Sulje
kuori ja palauta se opettgjalle. Opettaja toimittaa kirjoitel mat avaamattomina minulle.

Voit kirjoittaa nimettdmané. Kirjoitelmas kasitelldén luottamuksellisesti.
Kiitos avustasi!

TuuliaPiirainen

Taustatiedot:

Y mpyroi

a) ikéryhmasi
16-20 21-25 26-30 yli 30

b) sukupuolesi

nainen mies

C) koulutusalasi

tekniikkajaliikenne luonnonvara-ala kaupan jahalinnon ala
sosiadli-jaterveysala kulttuuriala matkailu-ravitsemis- ja
talousala
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LIITES

Kirjoitelman tukikysymykset

Min&jatyokoulu

Miksi opiskelet juuri tyokoulussa?

Miten opiskelu tydkoulussa on erilaista verrattuna opiskeluun kouluissa, joissa olet ollut
aemmin?

Millaisia odotuksia sinulla oli ty6koulun suhteen? Onko opiskelu ollut sellaista, kuin
gjattelit sen olevan?

Kerro tyokoulun hyvista asioista.
Mikavois ollatytkoulussa paremmin?

Kerro suhteestasi opettajiin jatoisiin opiskelijoihin seké muihin sellaisiin henkildihin,
joiden kanssa toimit usein opiskellessasi.

Mit& opiskelu merkitsee sinulle?

Kuvaile normaalia pdivarytmiasi ennen opiskelun aloittamistaja nyt opiskellessa. Miten
koulu on vaikuttanut el&amaéasi ?

Millaisia ominaisuuksia tyokoul ussa opiskeleva tarvitsee mielestasi?

Millaisia gatuksia sinulla on tulevai suuden suhteen?
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LIITEA4
Ohjeryhmanohjaajille

Hyva ryhméanohjagjal

Ensinn&kin, suuri kiitos avustas tyoni toteuttamiseksi. Tassa ohjeita kirjoitel man
toteuttamiseksi, jotta se sujuisi yhtenevasti jokai sessa yksikOssa.

Jaa jokaiselle opiskelijalle kirjekuori, joka sisdltda 2 ohjepaperia, konseptipaperin ja
kirjekuoren.

Kerro opiskelijoille tutkimuksen taustatiedot:

*Tutkija opiskel ee erityisopettajaksi Joensuun Y liopistossa.

*Kyseessd on pro gradu -tyd, jonka aiheena on Ité&Suomen Tyokoulun opiskelijoiden
ensimmaisen vuoden opiskel ukokemukset.

*Tutkija antaa valmiin tyon Tyokoulun hallinnon kayttoon, joten siité saattaa olla
hy6tya Tyokoulun kehittami sessa.

*Korosta oppilaille sitg, etta kirjoitelmat kasitelld8n [uottamuksellisesti. Kukaan
tyokoulun henkilokunnasta ei tule lukemaan kirjoitelmia.

*Toivon, ettd tuot myos esiin, etté jokainen vastaus on térked!

K&y taustatietolomakkeen alussa olevat ohjeet 18pi yhteisesti opiskelijoiden kanssa
ennen kirjoittamista. Painota, ettéa kirjoitelmakirjoitetaan konseptille, el
kysymyspaperill€e!

Varmista, etté opiskelijat tayttavét taustatiedot ennen kirjoitelman kirjoittamista, jotta ne
eivét unohdu.

Voit antaa ohjeita kirjoitelman muotoon liittyvissa asioissa, jos ne tuottavat
hankaluuksia. Alé& kuitenkaan puutu mitenkaan kirjoitelmien sisaltoihin.

Kun kirjoitelmat on kirjoitettu, opiskelijat laittavat paperit kuoreen jaliimaavat kuoret
kiinni. Jos joku ei ole saanut paperille mitéan, toivoisin, etta tyhjakin paperi
pal autettaisiin, jos taustatiedot on taytetty.

Taytalopuks tilanteenarviointilomake.

Palauta kirjoitelmat 31.5. mennessa.

Kiitos!

Terveisin

Tuulia Piirainen
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LIITES
Tilanteenarviointilomake opettajille

Kuvaile tilannetta (tilanteita), jossa kirjoitelmat kirjoitettiin. (péivamaara, paikka,

montako opiskelijaa paikalla, palauttivatko kaikki lomakkeen)

Miten opiskelijat ottivat tehtavan vastaan? Miten kirjoittaminen 18hti kayntiin?

Kauanko kirjoittaminen kesti?

Autoitko opiskelijoita? Miten?

M uuta kommentoitavaa?

Suuri kiitos vaivannadstas ja avustasi!

Tuulia
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LIITEG

Haastatteluteemat

1. Kerroitsestas

2. Koulukokemukset

Missé kouluissa olet ollut ennen tyokoulua?
Miten koulunk&ynti sujui?

Jos keskeytit, niin miksi keskeytit?

3. Tyokoulu

Mink&alan valitsit jamiksi tull tyokouluun?

Miten vanhemmat/ opettajat/ kaverit vaikuttivat tyokouluun hakemiseen?
Millainen kéasitys sinulla oli tydkoulusta ennen kuin aloitit opiskelun?
Vastasiko opiskelu odotuksia?

Milt& opiskelun aloittaminen tuntui?

Mita mieltd olet nyt tyokoulusta?

Mit&a hyva&/ huonoa opiskelussa on?

Liittyvatko tyokoulu jatydeldméa mielestasi yhteen?

Koetko olevas oikedlaaalla?

Millaisiin asioihin voit itse vaikuttaa tyokoul ussa?

Millaiset valit sinulla on opettajien/kavereiden kanssa?

Paljonko sinulla on ollut poissaoloja? Mista ne ovat johtuneet?

Mita olet oppinut tyokoulussa ty6td/ vapaa-aikaal ihmissuhteita/ €l amaa varten?

4. Miné opiskelijana/ koulutuksen merkityksia

Miké&on asenteesi koulutukseen?

Miksi ihmiset opiskelevat?

Miks sind opiskelet?

Miten sind opit/ millainen opiskelutapa sopii sinulle parhaiten?
Kerro niistd kursseistal opetusmenetel misté/ oppimisen tavoista, joista olet erityisesti
pitanyt tyokoulussa.

Misté pérjaaminen tydkoulussa riippuu?

Millainen on mielestési hyva opiskelija?

Millainen opiskelija sind olet?

Mitk& asiat ovat saaneet sinut kdymaéan tydkoulussa jo vuoden?
Mitateit kesdla? Miltatuntui palata kouluun kesdloman jéalkeen?
Onko opiskelu muuttanut jotenkin arkeasi, kuvaile?

Oletko joutunut luopumaan jostakin koulunkaynnin vuoksi?

5. Perhe

Kuvaile perhettasi. Keta siihen kuuluu talla hetkel18?

Kenen kanssa asut?

Millaiset suhteet sinulla on vanhempiisi ja sisaruksiisi?

Miké&on vanhempiesi koulutus ja ammatti?

Mita toiveita vanhemmillasi on ollut sinun koulutuksesi suhteen?

Ovatko vanhemmat tukeneet sinua koulunkaynnissd? Kuka/ ketka muut ovat tukeneet
sinua?
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6. Vapaa-aika ja rahankaytto
Mitd harrastat?

Mit& muuta teet vapaa-aikanasi?
(Paljonko kaytét alkoholia?)
Kerro ystavistasi.

Misté saat rahaa?

Mihin kaytét rahaa?

Miten rahasi riittavét?

6. Tulevaisuus

Millaisia tulevai suudensuunnitelmia sinulla on?

Mit& haluaisit tehda valmistumisen jélkeen?

Millaista ty6ta toivot saavasi? Mista tyon saaminen mielestasi riippuu?
Seurustel etko?

Harkitsetko perheen perustamista | ahitul evai suudessa?

Mit& odotat tulevaisuudelta?

Pel ottaako tulevaisuus sinua?
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