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lapsen oppimiseen. Tutkielmassa tutkitaan myos isien koulutustaustan yhteyttd heidan
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toiselle.

Tutkielmassa kaytettiin valtakunnallista Alkuportaat- seurantatutkimusta varten keréttya aineistoa.
Alkuportaat- tutkimuksessa seurataan lapsia esikoulusta neljannen luokan kevaaseen saakka.
Tutkimuksen yhteydessd on haastateltu myos lasten vanhempia. Kaytimme aineistosta Ita-
Suomalaisessa kaupungissa kevaalla 2009 kerattya osuutta. Aineistoksi valitsimme 90 isda ja 183
poikaa.

Tulosten mukaan isat painottavat luontaista kykya selittdessaan poikien lukutaidon tasoa. Yrityksen
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Tiivistelma — Abstract

The aim of this master's thesis is on the other hand to find out what kind of concepts fathers’ have concerning
their sons’ reading skills, and on the other hand to investigate how the support given by fathers is linked to the
sons’ motivation for reading. In addition, the purpose is to find out how motivational aspects concerning reading
are linked to actual reading skills. Parental concepts on their child's academic abilities have been strongly
influential to children’s academic abilities in prior research. The parental concepts concerning their children’s
academic abilities also have an influence on their child’s own academic concepts and academic motivation in
general. Therefore it is obvious that these aspects have an influence on children’s learning and academic skills. It
has also been shown in several studies that there is a strong relation between the parent’s educational
background, and the parent’s concepts of the child’s academic abilities. One of the aims in this master's thesis is
to study and find out how the fathers’ educational backgrounds are linked to their concepts of son’s reading skills
and how the educational background affects the amount of support given at home concerning reading.

It has been proven that highly educated parents more often explain their children’s academic success with natural
ability than parents with a lower educational degree. The child's gender has also been researched to have a
relation to their parents’ concepts. The studies have shown that parents stereotypically believe that girls are more
linguistically gifted and boys are more mathematically gifted. Furthermore, it has been proven in studies that
fathers usually transfer their stereotypical gender related beliefs and habits to their sons, who then transfer theirs
from generation to generation. Therefore boys tend to value mathematics higher than in this case Finnish as a
subject in school.

The data used in this master's thesis is a part of a nationwide First Step- longitudinal study. In the First Step-
study children are observed from pre-school to the end of the fourth grade, and besides children also the parents’
concepts and beliefs are taken into account. In this thesis the data was collected in a town in Eastern Finland in
the spring of 2009. The research group used in this thesis included 90 fathers and 183 boys who took part in the
First Step- study.

The results showed that the fathers in this study think their sons’ reading skills are more due to natural ability than
effort. Effort was a relatively minor aspect when fathers explained their sons reading skills. Although fathers
explained their sons’ reading skills with natural ability in general, the difference between highly educated and less
educated fathers was still significant according to prior research and our own results in this thesis. Highly
educated fathers evaluated their sons reading skills more due to natural ability than less educated fathers. In
addition, when fathers explained their sons’ reading skills with natural ability it seemed that it had a positive and
motivation enhancing effect on the sons’ reading willingness. On the contrary, when the sons’ reading skills were
explained with their efforts, it had a negative effect on motivation and later on reading skills.

The results showed that although the highly educated fathers taught their sons to read more, the less educated
fathers encouraged their sons to read more independently. However these differences were not statistically
significant. There were no significant connections between the fathers’ support and the sons’ motivation for
reading excluding a lenient connection between fathers’ support and sons’ self concepts as a reader. There was a
significant connection between the boys’ motivation for reading assignments in school and their actual reading
skills. There was also a mild connection between boys’ self concepts as a reader and actual reading skills.
However, the connection between task value and reading skills was not significant..
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1 JOHDANTO

On luonnollista, ettd vanhemmat pyrkivat jollain tavalla selittamaan lastensa akateemista
suoriutumista koulussa. Naitd selityksia, joilla vanhemmat tulkitsevat lastensa
menestymista tai epaonnistumista koulussa kutsutaan kykyuskomuksiksi. Vanhempien
kykyuskomusten on todettu vaikuttavan lasten minakuvan muodostumiseen seké
akateemiseen motivaatioon. Nain vanhempien kykyuskomukset vaikuttavat myos lapsen
akateemisiin taitoihin. Vanhempien lapsiinsa kohdistamien kykyuskomusten on havaittu
vaikuttavan lapseen jopa enemman, kuin opettajien antamat arvosanat. (Natale 2007, 46-
47; Pulkkinen 2002, 122-131; Wigfield & Eccles 2000, 69; Frome & Eccles 1998, 446.)
Tutkittaessa  vanhempien  kykyuskomuksia on  tyypillisesti  keskitytty  &itien
kykyuskomuksiin  mutta viimeaikoina on  kiinnostuttu enemman myds isien
kykyuskomuksista lastensa akateemisista taidoista. Tassa tutkielmassa akateemisilla

taidoilla tarkoitetaan kielelliseen osaamiseen ja matematiikkaan liittyvia taitoja.

Tutkielmassa rajataan vanhempien kykyuskomukset koskemaan isien kykyuskomuksia
poikiensa akateemisesta osaamisesta. Akateeminen osaaminen rajataan koskemaan
poikien lukutaitoa. McGrathin ja Repettin (2000, 714 - 722) tutkimuksessa loytyi merkittava
yhteys lasten akateemisten kykykéasitysten, kouluarvosanojen sekd vanhempien arvosanoihin
liittyvan tyytyvaisyyden valiltd. Isien kykyuskomuksilla ja tyytyvaisyydellda poikien
kouluarvosanoihin 16ytyi merkittava positiivinen yhteys poikien oppijamingkuvaan. Aideilla oli
kuitenkin merkittdvampi vaikutus poikien uskomuksiin omista kyvyistdan kuin isilla. Isien
kykyuskomuksiin poikien lukutaidosta keskittynytta tutkimusta ei ainakaan Suomessa ole
aiemmin tehty. Isien sukupuoleen liittamien sukupuoliroolien mukaisten odotusten on
kuitenkin todettu siirtyvdn melkein samanlaisina poikien kasityksiin ja uskomuksiin omasta

sukupuolestaan (Emihovich, Gaier & Cronin 1984, 866). Lapsen sukupuolella on todettu



olevan merkitysta lapsen akateemiseen menestykseen varsinkin lukutaidossa (Linnakyla,
Kupari & Reinikainen 2002, 74-88).

Tassa pro gradu tutkielmassa on tavoitteena selvittda miten isét selittivat poikien
kyvykkyytta lukutaidossa alakoulun toisella luokalla. Kyvykkyydella tarkoitetaan kykya ja
lahjakkuutta, joka nakyy menestymisena koulussa. Tutkielmassa selvitetddn myds miten
isien kykyuskomukset poikien lukutaidosta ovat yhteydessa poikien lukumotivaatioon ja
sitd kautta heidan lukutaitoon. Lisaksi tutkitaan onko isien poikiensa lukemisen opettelulle
antaman tuen maaralla yhteytta poikien lukumotivaatioon ja tata kautta heidan lukutaitoon.
Taustamuuttujaksi on rajattu isien koulutustaustan yhteys heiddan poikia koskeviin
kykyuskomuksiin lukutaitoa kohtaan seka heidan pojilleen antaman lukemiseen liittyvan
tuen maaraan. Tutkielman empiirinen aineisto on keratty Itdsuomalaisesta kaupungista
Alkuportaat- seurantatutkimusta varten kevaalla 2009 ja sisaltaa kaikki siihen vastanneet
isat, joilla on poika. Tutkimuksessa kerataan tietoa lasten alkuopetusvuosien oppimisesta
ja myos siitd, miten oppimista voitaisiin parhaiten tukea. (Alkuportaat-hanke 2006-2012).

Koska taméa tutkielma on rajattu koskemaan isia ja poikia, on syyta selventda mita
isyydella tarkoitetaan. Perinteinen isyyden késite on ongelmallinen silla se koskee vain
miehen ja lapsen biologista yhteytta. Nyky- yhteiskunnassa isyytta ei kuitenkaan aina
pystyta maarittelemaan enaa pelkan biologisen yhteyden perusteella. Pelkka biologinen
side ei valttdmatta tayta isyyden ehtoja. Isyyden kasite voidaan jakaa ainakin neljaén eri
isyyteen (biologinen, juridinen, sosiaalinen ja psykologinen isyys). Juridisella eli laillisella
isyydelld tarkoitetaan henkil6d, jolla on lain mukaisia oikeuksia ja velvollisuuksia lasta
kohtaan. Sosiaalinen isyys tarkoittaa asumista samassa taloudessa lapsen kanssa ja
jokapaivaisen eldman jakamista seka hoivan ja huolenpidon antamista lapselle.
Sosiaalinen isyys ei vaadi biologista tai juridista yhteyttd lapseen. Psykologinen isyys
maarittyy lapsen tunnepohjaisen kiintymyksen kautta. Keneen lapsi luottaa ja tukeutuu
seka kenella on lapsen kasvatukseen liittyvaa auktoriteettia. Uusperheissa on tavallista,
etta lapsella on tavallaan kaksi isda, biologis-juridinen lapsen siittdja ja uusioperheen
sosiaalinen isd. (Huttunen 2001, 57 — 65; Pulkkinen 2002, 120 — 121.) Tassa tutkielmassa
isalla tarkoitetaan miespuolista henkil6d, joka on vastannut alkuportaat tutkimuksen

kyselylomakkeeseen pojan huoltajan roolissa.



Vanhempien tytdista ja pojista tekemia kykyarviointeja on tutkittu sukupuolirooleihin
liitettyjen odotusten kannalta. On osoitettu, ettéa lapsen sukupuoli suuntaa merkittavasti
havaintoja, joita vanhemmat tekevat lapsensa taidoista esimerkiksi aidinkielessa.
Kysymys on yleisesta odotusvaikutuksesta, jota vahvistavat tai heikentavat vanhemman
uskomukset sukupuolierojen luonnollisuudesta. (Raty & Kasanen 2001, 229.) Lukutaitoon
ja yleisemmin kielellisiin taitoihin liitetdan usein sukupuolisesti varittyneitd uskomuksia.
Tytdilla katsotaan olevan enemman kielellista lahjakkuutta kun taas pojilla matemaattista
lahjakkuutta (Aunola 2002, 116). Sukupuoleen sitoutuneita odotuksia vahvistetaan
sosialisaatiokaytantojen valityksella. Nain opitaan kummallekin sukupuolelle ominaiset
piirteet ja toiminnot (Bandura 1992, 39-43). Sekad isat, etta aidit pitavat poikien

heikoimpana aineena aidinkieltd (Raty, Kasanen ja Karkkainen 2006, 20).

Isien sukupuolirooleihin liittAmien uskomusten ja odotusten on todettu vaikuttavan
merkitsevasti poikien uskomuksiin. Huolimatta yhteiskunnassa kaynnissa olevasta
muutoksesta liittyen miehuuteen yhdistettdviin  sukupuolirooleihin  is& on yha
avainasemassa pojan maaritellesséa omaa sukupuolirooliaan sek& maskuliinisuuttaan.
Samanlaista vaikutusta isien ja tyttdjen valilla ei kuitenkaan ole havaittu. (mm. Emihovich
ym. 1984; Stevenson & Black 1988; Kodandaram 1991: Beaty 1995; Parke 1996; Adams
& Coltrane 2005.) Isat siis siirtavat pojilleen usein hyvin traditionaalisia, omalta isaltdan
opittuja k&sityksia maskuliiniseen sukupuoleen liitetyistd ominaisuuksista ja odotuksista.
Naitd ominaisuuksia ovat esimerkiksi menestyminen urheilussa ja alykkyys vaativissa
matemaattisissa taidoissa (Raty & Kasanen 2001, 229). Luku- ja Kirjoitustaidon
kehityksessa on nahtéavissa eroja tyttdjen ja poikien valilla tyttdéjen eduksi (mm. Berninger,
Fuller & Whitaker 1996; Silven, Poskiparta & Niemi 2004; Lindeman 2000). Poikien ja
tyttdjen valinen ero lukutaidon tasossa Suomessa on OECD- suurimpia. Lukutaito on
ainoa akateeminen osa-alue, jossa sukupuolella on Suomessa todettu olevan merkittava
vaikutus osaamiseen. ( Arinen & Karjalainen 2007, 44.) Taman vuoksi on mielenkiintoista
tutkia milla tavalla isat selittdvat poikien menestymisté lukutaidossa ja milla tavalla tama

heijastuu poikien lukumotivaatioon ja -taitoon.

Vanhempien kykyuskomukset rakentuvat sosiaalisesti ilmentaen lapsen sukupuolen
mukaisia odotuksia ja vanhemman koulutusasemaa myotailevia kasityksia ja arvostuksia.
Kykyuskomuksia tutkittaessa onkin vanhemman koulutustaustalla todettu olevan tarkea
asema. Vanhempien koulutustausta ja lapsen sukupuoli ovat tekijoitd, joilla on vaikutusta

lapsen koulumenestykseen ja tuleviin koulutusvalintoihin. (Raty & Kasanen 2001, 227-



228.) Vanhempien sosioekonominen tausta ja koulutustason on usein todettu periytyvan
lapsille kaikissa kehittyneissd maissa. (Malmberg & Little 2002, 131.) PISA-
tutkimuksessa tarkasteltin vanhempien ammatillisen aseman yhteyksia oppilaiden
lukutaitoon. ylimp&&n sosioekonomiseen neljannekseen kuuluvien perheiden nuoret
ylsivat kaikissa osallistuja maissa parempiin suorituksiin, kuin alempien sosioekonomisten
neljannesten nuoret. Suomessa oppilaiden sosioekonomisella taustalla oli v&haisin
merkitys mutta taytyy muistaa, ettd sosioekonomisella taustalla ei ole suoraa yhteytta
lukutaitoon ja se on monilla tavoin valillinen. Koulutetut vanhemmat voivat usein tarjota
kotiymparisttn, joka tukee oppimista ja he innostavat lapsiaan opiskeluun. Vahemman
koulutettujen vanhempien oma perhetausta on usein ollut sellainen, jossa ei ole tuettu
koulunkayntia. Talléin he eivat itsekkaan rohkaise lapsiaan opiskeluun. (Linnakyla 2002,
95-100.) Vanhempien osallistumisen lapsen koulunkayntiin on todettu parantavan

koulumenestysta ja lasten uskoa omiin kykyihinsa. (Malmberg & Little 2002, 131.)

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettéd vanhempien lastensa koulumenestykseen liittamat
uskomukset ja ennakoinnit ennustavat lasten omia kykyuskomuksia jopa enemmaéan
kuin lasten todellinen taitotaso (Aunola 2002, 115). Vanhempien tuella ja
motivaatiotekijoilla nayttaisikin olevan tarkea merkitys kirjoitustaidon kehitykselle erityisesti
poikien kohdalla (Lerkkanen, Aunola & Nurmi 2005) Chapman, Tunmer & Prochnow
2000, 704-707 tutkivat lasten mindkuvan sekd& motivaation yhteytta lukutaidon tasoon ja
havaitsivat negatiivisen mindkuvan ja motivaation peilaavan heikompaa lukutaidon tasoa.
My6s muissa tutkimuksissa on havaittu lukutaidon kehittymisen ja motivaation olevan

vastavuoroisessa vaikutuksessa keskenaan (Morgan & Fuchs 2007, 169-178).



2 LUKU- JA KIRJOITUSTAIDON KEHITTYMINEN KOULUN ALKUVAIHEESSA

Lapsen Kkielellinen taitavuus sekd Kkielellinen kehitys ovat yhteydessa Iuku- ja
kirjoitustaidon oppimiseen (de Jong & van der Leij 2002, 51). Suomessa lasten lukemaan
oppiminen tapahtuu suhteellisen nopeasti Suomen kielen kirjain — aannevastaavuuden
saannonmukaisuuden ansiosta. Seymor, Aro & Erskine (2003, 167) ovat arvioineet
suomen kielen 13 eurooppalaisen kielen osalta tekemassaan jaottelussa kaikkein
saanndnmukaisimmaksi, englannin kielen ollessa epasaanndllisin. Noin kolmannes
lapsista osaa lukea esiopetuksen paattyessa ja suurin osa lopuista ensimmaisen luokan
syksyn aikana (Lerkkanen, Poikkeus, Ahonen, Siekkinen, Niemi & Nurmi 2010, 119;
Ketonen 2010, 9, 12).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004, 46.) mainitaan ensimmaisen ja
toisen luokan opetuksen tavoitteista oppilaan mielenkiinnon herattamisen kirjallisuuteen ja
kieleen seka vuorovaikutustaitojen kartuttaminen. Liséksi opetussuunnitelma painottaa
ensimmaisen ja toisen luokan opetuksen keskeiseksi tehtavaksi jatkaa jo kotona ja
varhaiskasvatuksessa, erityisesti esiopetuksessa alkanutta kielen oppimista. Aidinkielen ja
kirjallisuuden opetuksen kuuluu olla kokonaisvaltaista, kaikki kielen osa-alueet kattavaa ja
yksildllista kielenoppimista tukevaa. On myds tarkea ottaa huomioon lasten eritasoisuus,

silla alkuopetuksessa tasoerot ovat merkittavia.

Lukutaito voidaan jakaa kolmeen erilaiseen lukutaitoon: peruslukutaitoon, toimivaan
lukutaitoon seka kriittiseen lukutaitoon. Nama osat kehittyvat lapsella samassa
jarjestyksessa kuten ne ylla mainitaan. Peruslukutaidon kaksi keskeistd tekijad ovat
kirjoitetun kielen tekninen lukutaito ja tekstin ymmartamisen taito. Teknisella lukutaidolla
tarkoitetaan kykya yhdistdd kirjaimia vastaavia aanteitd sanoiksi ja kykya tunnistaa

kokonaisia sanahahmoja, tekstin ymmartamisen taidolla taas luetun ymmartamista ja



paattelya. Nama kaksi taitoa yhdistyessaan muodostavat lukutaidon yksinkertaisessa
mallissa "The Simple View of Reading” nelikentén, jossa tekninen lukutaito ja luetun
ymmartaminen yhdessad maarittelevat peruslukutaidon tason (Lerkkanen 2006, 10;
Ketonen 2010, 10).

Ehrin (2005, 167) mukaan peruslukutaidon kehittyminen tasolle, jolloin lapsi pystyy
tunnistamaan sanat tekstista pelkalla silmayksella on prosessi, jossa lukutaidon kehitys
etenee harjoittelun avulla vaihe vaiheelta kohti automatisoitunutta peruslukutaitoa. Kun
lukija hallitsee seka teknisen lukutaidon ja tekstin ymmartamisen taidon, voidaan héanta
kutsua taitavaksi lukijaksi. Jos lukijalla on ongelmia joko teknisen lukutaidon osa-alueella
tai luetun ymmartamisen ja paattelyn osa-alueella katsotaan lukutaidon olevan
puutteellinen. (Lerkkanen 2006, 10; Ketonen 2010, 10.)

+

HYVA LUETUN HYVA LUETUN
YMMARTAMINEN YMMARTAMINEN
HEIKKO SANOJEN TUNNISTUS HYVA SANOJEN TUNNISTUS

- +
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KUVIO 1. "The simple view of reading™ nelikenttd (Gough, P. B. & Tunmer, W. E.
1986) (Suom.)

Toimiva lukutaito on lukijan omasta aktiivisuudesta lahteva lukutaito. Sen keskeisia
piirteitd ovat lukutaidon funktionaalisuuden korostaminen. Toimivan lukutaidon oleellisia
osia ovat myds sen valineellinen arvo esimerkiksi arkielamassé selvidaminen ja ympariston
vaatimuksiin muokkautuminen. Lukutaidon kayttétavat ovat siis kulttuurisidonnaisia ja
muuttuvat yhteiskunnan muutoksen mukana. Esimerkkind voidaan mainita medialukutaito.
(Lerkkanen 2006, 10.)



Kriittisessa lukutaidossa yhdistyvat peruslukutaito, toimiva lukutaito ja yksilon kriittinen
suhtautuminen yhteiskunnan arvoihin ja moraaliin. Toisaalta se kehittda yksilon omaa
elaméd ja yhteiskuntaa. Alussa lukutaidon oppiminen painottuu peruslukutaidon ja
lukutekniikan oppimiseen. Lukutaidon kehittyessé painopiste siirtyy yha enemman
peruslukutaidosta toimivaan ja kriittiseen lukutaitoon. (Lerkkanen 2006, 10)

2.1 Tekninen lukutaito

Tullakseen taitavaksi lukijaksi taytyy aloittelevan lukijan hallita automatisoituneesti suuria
maaria erilaisia osataitoja. Ennen kuin lukija kykenee ymmartdmaan Kkirjoitetun tekstin
siséllon kunnolla, on hanen opittava tekninen lukutaito. Liséksi taidon oppimiseen
vaaditaan oppijalta henkilékohtaista kiinnostusta lukemista kohtaan. Kriteerit hyvalle
tekniselle lukutaidolle ovat tarkka ja nopea sanatunnistus. (Lindeman 2000, 6; Aunola,
Nurmi, Niemi, Lerkkanen & Rasku-Puttonen 2002, 313; Ketonen 2010, 10.)

Sanatunnistuksen oppimisen pohjana on kielellinen tietoisuus. Kielellisella tietoisuudella
tarkoitetaan sitd, etta lapsi ymmartdd puhutun ja Kirjoitetun kielen yhteyden. Tall6in
lapsella on ymmarrys siita, ettd puhuttu kieli voidaan kaantaa Kkirjoitettuun muotoon:
virkkeiksi, sanoiksi, tavuiksi ja kirjaimiksi. Kielelliseen tietoisuuteen kuulu myds, etta lapsi
pystyy kasittelemaan kielen yksikoitd mielikuvatasolla. Tama tarkoittaa sitd, etta oppija
kykenee tunnistamaan, poistamaan ja lisadmaan sanoja, tavuja ja &aanteitda, seka
siirtAmaan viesteja koodilta toiselle eli kirjoittamaan puhetta ja lukemaan Kirjoitettua
tekstid. Lukutaidon opetuksen kasitteiston tunnistaminen on myos yksi kielellisen
tietoisuuden ulottuvuuksista. Lapsi tulee tietoiseksi suuremmista kielen yksikdista kuten
sanojen riimeista ja tavuista ennen abstraktien danteiden erottamista. (Lindeman 2000, 6-
7; Aunola yms. 2002, 313; Siiskonen, Aro & Holopainen 2004, 59; Lerkkanen 2006, 25-
26.)

Lapsen taytyy saavuttaa aannetietoisuudessa riittava kehitystaso ennen kuin han voi
ymmartaa Kkirjaimen vastaavan tiettyd &aannettd. Kun han ymmartaa kirjain-aanne-
kytkennan, pystyy hdn myds yksittaisia danteita yhdistamalla kokoamaan merkityksellisen

sanan. Keskeistd sanantunnistuksen kehityksen alkuvaiheissa ovat &anne-analyysi ja



kirjain-aanne-vastaavuuden ymmartaminen. Lukemaan oppimisen alkuvaiheissa lukijan
sanatunnistus on hidasta. Tama johtuu siita, ettd suurin osa sanoista on vieraita ja ne
kootaan &anne &aanteeltd. Taitojen harjaannuttua lukija kykenee tunnistamaan sanat
kokonaishahmoina ja joutuu koodaamaan &&nteittdin vain ongelmalliset tai harvinaiset
sanat. Kun sanatunnistus nopeutuu ja tarkentuu, lukijalta vapautuu resursseja luetun
siséllon ymmartadmiseen. (esim. Lindeman 2000, 6-7; Aunola yms. 2002, 313; Lerkkanen
2006, 25-26,30; Ketonen 2010, 23-25.) Ymmartddkseen lukemansa taytyy lapsen
peruslukutaidon automatisoitua eli muuttua sujuvaksi. Sujuva sanojen lukemisen taito on
valttamaton edellytys, jotta tekstia pystytédén ylipaatansa lukemaan, mutta niin pian kun
tekninen lukutaito on opittu, nousee muiden taitojen osaaminen merkittavampaan rooliin.
(de Jong & van Der 2002, 51-52.)

2.2 Luetun ymmartaminen ja oikeinkirjoitustaidon kehittyminen

Luetun ymmartaminen vaatii lukijalta useiden osataitojen onnistunutta yhteistyota.
Kognitiivisen psykologian mukaan luetun ymmartaminen vaikeutuu jos lukijalla on
ongelmia seuraavilla osa-alueilla: sanatunnistuksessa, metakognitiossa, sanavarastossa
ja taustatiedoissa, motivaatiossa ja tydmuistissa seka luettavassa tekstissa. (Lindeman
2000,7.) Luetun ymmartamisen on todettu olevan vahvasti riippuvainen peruslukutaidon
automatisoitumisesta erityisesti ensimmaisella ja toisella luokalla (de Jong & van der Leij
2002, 51). Automatisoitunutkaan sanatunnistus ei takaa luetun ymmartamistda, mutta
luonnollisesti luetun ymmartdminen mahdollistuu vasta kun sanatunnistus on riittavan
tarkkaa ja nopeaa (Lindeman 2000, 7; Aunola yms. 2002, 313). Tutkimuksissa on
havaittu, ettd tarked osa luetun ymmartadmista on kyky mukauttaa lukutapa ja nopeus

luettavan tekstin vaikeustason mukaan (Lindeman 2000, 7).

Tekstin tydstdmiseen lukija tarvitsee lukustrategioita. T&ma tarkoittaa tekstin siséisten ja
ulkoisten kytkentdjen tekemista. Sisaisilla kytkenndgilla tarkoitetaan tekstissa esiin tulevien
asioiden yhdistamista toisiinsa. Ulkoisilla kytkenndilla tarkoitetaan taas teksti-informaation
yhdistamisté lukijan aiempiin tietoihin ja kokemuksiin. Hyvét lukustrategiat omaava lukija
kykenee tiivistdmé&an, jarjestaméaéan ja valikoimaan olennaisen lukemastaan tekstista. Yksi
luetun ymmartamisen tarkeimmista osa-alueista on metakognitio. Silla tarkoitetaan lukijan

taitoa valvoa ja ohjata oma-aloitteisesti lukemistaan. Taitava lukija tiedostaa milloin han



on ymmartanyt lukemansa ja milloin lukemisen ymmartamiseen tulee kiinnittaa erityista
huomiota esimerkiksi silloin, kun kyseessé on haastava teksti. (Lindeman 2000, 8;
Lerkkanen 2006, 118-120.)

Oppijan omaehtoinen motivaatio opittavaa asiaa kohtaan on myds yksi oppimisen
kannalta tarkeimmistda asioista. Motivaation puute esimerkiksi lukemista kohtaa voi
aiheuttaa nopeasti merkittdvia negatiivisia  seurauksia lukemaan oppimisen
alkutaipaleella. (Lerkkanen 2002, 313.) On myds luonnollista, ettd oppimisvaikeuksien
kanssa kamppailevat lukijat kadottavat motivaatiotaan etenemisen ja menestyksen ollessa
heikkoa. Tama voi johtaa passiivisen lukutyylin omaksumiseen ja tarkoittaa periksi
antavuuden lisdantymista haastavissa tehtavissd. Luetun ymmartdmisen ongelmiin
lukeutuu myods kapasiteetin eli tydmuistin ylitys. Tekstin sisdltdessd monia mielessa
pidettavia asioita huonon tydmuistin omaava lukija ei enaa pysty pitaméaan luettua tietoa
jasenneltyna mielessaan. Tama tapahtuma toimii vuorovaikutuksessa

motivaatiokysymysten kanssa. ( Lindeman 2000,8-9; Lerkkanen 2006, 42.)

Kun tekninen lukutaito on opittu, on muiden taitojen merkityksen todettu nousevan
tarkeammaksi. Yksi tarkeimmista tekijdista on lapsen sanavarasto (de Jong & van der Leij
2002, 51). Heikko sanavarasto voi estaa lukijaa muodostamasta yhtenaista kuvaa luetusta
tekstistd. Luetun ymmartaminen vaikeutuu myds silloin kun lukijalla ei ole luettavasta
aiheesta riittdvia taustatietoja tai ne ovat virheellisida. Yksi taustatietoihin liittyva ongelma
on myds se, etta lukija ei osaa kytked omia taustatietojaan lukemaansa tekstiin. Luetun
tekstin sisaltdé on vuorovaikutuksessa ymmarryksen tasoon, silla lukijoiden aikaisemmat
tiedot luettavasta aiheesta, asenteet ja motivaatio vaihtelevat yksilokohtaisesti. (
Lindeman 2000,8-9; Lerkkanen 2006,109-110.)

Kirjoitustaito ja oikeinkirjoittaminen kehittyvat lukutaidon tapaan vaihe vaiheelta ja ne
liittyvat tiivisti lukutaidon oppimiseen. Varsinaisesti oikeinkirjoitus kehittyy kuitenkin vasta,
kun kirjain -&4annevastaavuus on kehittynyt tarpeeksi. Tall6in oppilaan oikeinkirjoitus
siséltdaa kaikki &aanteitd vastaavat kirjaimet. Alkava kirjoitustaito painottuu kirjain
kirjaimelta kirjoittamiseen. Kun luku- ja kirjoitustaito tulevat sujuvammaksi, lapsi tulee
tietoiseksi sanan visuaalisista piirteistd ja oivaltaa laajemmin sanojen Kirjoitus- ja
dadnneasun yhteyksia. Oikeinkirjoitustaidon kehitys kulkee vastavuoroisesti lukutaidon

kanssa. Lapsen oppiessa lukemaan sanoja kirjain- &&nnevastaavuutta hyvaksi kayttaen,
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han oppii samalla tunnistamaan sanan aannerakenteen ja hyotyy siten lukutaidosta myoés
oikeinkirjoituksen kannalta. (Ketonen 2010, 14-15, 29.)

2.3 Lukemisvaikeudet

Tutkielmassa kasitelladan myos lukivaikeuksia, koska osa tutkielmassa kaytetyista
oppilaista kuuluu lukemisen ja kirjoittamisen suhteen niin sanottuun riskiryhmaan. Talla
tarkoitetaan sita, ettd oppilailla saattaa ilmeta eriasteisia ongelmia lukemisessa ja

Kirjoittamisessa.

Lukemisvaikeuden maadrittelykriteereista ei olla tieteellisessd keskustelussa paasty
yksimielisyyteen. Lukemisvaikeuden maarittamiselle on kaytossa erilaisia maarittelytapoja
ja laskennallisia versioita. Maarittelytapojen erot nakyvat lahinnd siina, kuinka suurella
osalla lapsista katsotaan olevan lukivaikeuksia. (Lindeman 2000, 9-10.) Kansainvalisen
tautiluokituksen mukaan lukemiskyvyn hairio maaritelladn lukemisen tarkkuuden, luetun
ymmartamisen ja/tai oikeinkirjoituksen ongelmaksi. Edellytyksena on huomattava

poikkeama ian ja muiden kykyjen mukaisesta odotustasosta.(STAKES 1999)

Tutkimushavaintoihin pohjautuva lukivaikeuksien maarittely rajaa keskeisimmat vaikeudet
teknisen lukutaidon ongelmaksi, jonka peruspiirteind ovat sanatason lukemisen
epatarkkuus tai hitaus seka oikeinkirjoituksen ongelmat. Saman maaritelmédn mukaan
luetun ymmartdmisen ongelmat ovat yleensd seurausta sanatason lukemisen ongelmista
ja lukemisharrastuksen vahaisyydesta. (Siiskonen ym. 2004, 60; Aro, Siiskonen, Peltonen
& Pirinen 2007,123-124.) Suomen Kkielen kaltaisissa selkeissa ja johdonmukaisissa
kirjoitusjarjestelmissa lukemisvaikeuksiin nayttaa liittyvan erityisesti lukemisen hitaus ja
sujumattomuus. (Aro 2004, 37; Siiskonen ym. 2004, 60; Aro ym. 2007, 123-124.)
Lukivaikeutta arvioidaan olevan 5-20 %:lla lapsista riippuen ikdluokasta ja kriteereista
(Lerkkanen ym. 2009, 3)

Kérjistden voidaan sanoa, ettd lukivaikeuksien keskeisiksi taustaongelmiksi voidaan

tiivistdd  vaikeudet  &énteellisessa  tiedonkasittelykyvyssa eli  fonologisessa
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prosessoinnissa. Talla tarkoitetaan vaikeuksia sanojen mieleen palauttamisessa seka
kielellisess&d muistissa. Yksilollinen vaihtelu taitojen kehityksessé on kuitenkin suurta. (Aro
ym. 2007, 123-124.) Fonologiseen prosessointiin liittyvien ongelmien liséksi luonnollisesti
my6s muut kielelliset vaikeudet heijastuvat lukitaitojen hallintaan. Fonologista
perusongelmaa voidaan kaytanndsséd kompensoida hyvilla merkityksen ja lauseyhteyden
ymmartamisen taidoilla. Erityisen suurissa vaikeuksissa luku- ja kirjoitustaitojen
oppimisessa ovat lapset, joiden Kkielelliset vaikeudet ovat monitasoisia ja laajoja.
(Siiskonen ym. 2004, 61.)

Lukemisvaikeudet voidaan jakaa alaryhmiin. Heikoille lukijoille seka tekninen lukutaito etta
luetun ymmartaminen tuottavat vaikeuksia. Osa lapsista ymmartaa lukemansa huolimatta
heidan heikosta teknisestd lukutaidostaan. Lisaksi on lapsia, jotka omaavat hyvan
teknisen lukutaidon, mutta karsivat luetun ymmartamisen ongelmista. (Aro ym. 2007,123-
124.) Vaikea- asteiselle lukemisvaikeudelle eli dysleksialle ei [0ydy yksiselitteista
maaritelmaa. Maaritelmat eroavat maakohtaisesti esimerkiksi siina liitetddnkd dysleksiaan
oikeinkirjoituksen vaikeudet vai ei. Suomessa luetun ymmartdmisen ongelmat kuuluvat
osaksi dysleksian tautiluokitusta. Dysleksialla on neuro-biologinen tausta ja saattaa olla
jossain tapauksissa myo6s perinnéllinen hairié. Suomessa dysleksian esiintyvyys vaihtelee
eri tutkimusten mukaan kuudesta kymmeneen prosenttiin. (Ketonen 2010, 29-34)
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3 LUKEMAAN OPETTELEVIEN LASTEN MOTIVAATIO JA SEN YHTEYS
LUKUTAIDON KEHITYKSEEN

Motivaatio vastaa kysymykseen: miksi ihminen asettaa tietynlaisia tavoitteita? (Malmberg
& Little 2002, 128) Motivaatiolla on havaittu monissa tutkimuksissa olevan pitkalle
kantautuvia elamaa suuntaavia vaikutuksia. Tastd syystd myods alkuopetusikaisten
oppijoiden motivaatiota ja mindkuvaa on ryhdytty tutkimaan yha enemman. (Bandura
1992, 3-31; Lyytinen 2001, 24-58; Aunola 2002, 106-107.) Myonteisen
lukemismotivaation sailymisen koko alkuopetuksen ajan katsotaankin olevan
merkittavassa roolissa lukemaan opettamisessa (Lerkkanen 2006, 10, 42; Chapman ym.
2000, 704-707). Perusopetuksen tavoitteena onkin herattaéa halu elinikdiseen oppimiseen.
Oppiminen ndhdaan seurauksena oppilaan tavoitteellisesta ja aktiivisesta toiminnasta.
Oppilas kasittelee ja tulkitsee uuta tietoa aiempien tietorakenteidensa pohjalta ja uuden
oppiminen riippuu néistd aiemmin rakennetuista tiedoista, motivaatiosta seka oppimis- ja

tydskentelytavoista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14 -18.)

3.1 Motivaatioteorioiden kehittyminen ja motivaation merkitys lukemaan
oppimisessa

Motivaatioteorioiden kehitys on lahtenyt liikkeelle klassisista teorioista, jotka keskittyivét
ihmisen fyysisiin tarpeisiin ja niiden tyydyttdmiseen. Fyysisiin tarpeisiin keskittyneiden
teorioiden ohelle kehittyi seuraavaksi psykoanalyyttinen teoria. Psykoanalyyttisen teorian
mukaan ihmisten toiminnan n&htiin perustuvan fyysisten tarpeiden tyydyttdmisen lisaksi
vietteihin ja mielihyvan saavuttamiseen. Liséksi lapsuudenajan ihmissuhteilla katsottiin
olevan merkitystd vield aikuisenakin. Ihmisen motivaation katsottiin olevan tietoisen

ajattelun ulottumattomissa. Behavioristisen teorian mukaan toiminnan palkitsemisen eli
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ulkoisen motivoinnin katsotaan olevan motivaation synnyttdmisen ja yllapidon kannalta
ratkaisevaa. Moderni motivaatioteoria puolestaan on laajentunut korostamaan ulkoisen
motivaation lisaksi sisdsyntyisen motivaation merkitysta. (Nurmi & Salmela-Aro 2002, 11-
12).

Nurmen ja Salmela- Aron (2002, 12- 25) mukaan yhden tunnetuimmista modernia
kasitysta motivaatiosta muovanneista teorioista, ovat kehittaneen Deci ja Ryan. He
jakoivat motivaation ulkosyntyiseen motivaatioon, joka kuvastaa kontrolloitua tilanteiden ja
ihmisten vaatimusten pohjalta lahtevaa toimintaa seka sisasyntyiseen motivaatioon, jolle
on tyypillista yksilébn autonominen toiminta. Tama ja muut modernia motivaatiokasitysta

muovanneet teoriat ovat kehittyneet kognitiivisen oppimiskasityksen viitekehyksessa.

Lasten kognitiivisissa kyvyissd, taidoissa ja ajattelussa tapahtuu merkittdvid muutoksia
viidennen ja seitsemannen ikdvuoden valilla. Tassa vaiheessa kehittyy esimerkiksi lapsen
kyky verrata itseddn muihin. Samaan ikavaiheeseen sijoittuu myos koulunaloitus, joka tuo
lapselle uusia haasteita ja suoriutumisen normeja. Lapset alkavat kiinnittdd huomiota
siihen, mité toiset heistd ajattelevat, ja arvioivat omaa suoriutumistaan niiden standardien
pohjalta, jotka toiset lapset heille antavat. Samalla he alkavat saada palautetta omasta
suoriutumisestaan muilta oppilailta. Tutkimukset tukevat kasitysta siita, ettd
seitsemannesta ikavuodesta eteenpdin lapset luottavat yha enemman sosiaalisen
vertailun tuomaan tietoon tehdessaan arvioita itsestaan, esimerkiksi siitd, kuinka
kykenevia he ovat eri tehtdvissa tai toiminta-alueilla. Nama itseymmarryksessa seka
ajattelussa tapahtuvat muutokset vaikuttavat keskeisella tavalla myds motivaation
kehitykseen. (Aunola 2002, 109-110.)

Lasten oppimismotivaatiota tutkittaessa on huomattu, ettd koululaisten ké&sitykset
itsestddn oppijoina, heidan tydskentelytapansa seka heidan mieltymyksensa eroavat
toisistaan. On my0s huomattu, ettd kahden taidoiltaan alun perin samanlaisen oppilaan
edistyminen voi muodostua hyvinkin erilaiseksi. Jos esimerkiksi oppilaan lukutaidon
oppiminen ei edistykdan yhta hyvin, kuin toisella oppilaalla, alkaa pettymys heijastua
oppilaan harjoitusmotivaatioon ja tehtavia valttdva kayttdytyminen alkaa lisaantya.
(Lerkkanen 2006, 42, Morgan & Fuchs 2007, 166.) Sekd luku- etta Kkirjoitustaidon

kehittymiseen vaikuttavat monet erilaiset motivationaaliset tekijat (mm. Lepola, Salonen &
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Vauras 2002; Aunola, Nurmi, Lerkkanen & Rasku- Puttonen 2002; Méaki 2002; Morgan &
Fuchs 2007; Lerkkanen ym. 2010).

Motivaatio oppimista kohtaan voidaan jakaa kolmeen osatekijgadn: mindkuvaan,
tydskentelytaitoihin ja mieltymyksiin (Lerkkanen 2006, 42; Lerkkanen ym. 2010, 123).
Mindkuvalla tarkoitetaan niita odotuksia, uskomuksia ja paamaéaaria, joita oppija kohdistaa
omaan suoriutumiseensa (Wigfield & Eccles 2000, 70-73; Lerkkanen ym. 2010, 123).
Lapsen omilla nakemyksilla ja uskomuksilla itsestdaén lukijana on yhteys héanen taitojensa
kehittymiseen. Heikot lukijat kokevat helposti saamansa palautteen arvioinniksi omasta
hyvyydesta tai huonoudesta. Taitavammat Iukijat puolestaan saattavat kokea
samankaltaisen tilanteen oppimistilanteena, joissa palaute tukee edistymista. Mindkuva
vaikuttaa oppimistuloksiin tydskentelytapojen kautta ja tydskentelytavoilla on taas yhteys
koulumenestykseen. Motivaatiota voidaan tarkastella myds mieltymysten eli arvostusten
ja kiinnostusten ndkokulmasta. Vaikka oppilas luottaisi kykyihinsa selviytyad tehtavasta,
han ei sitoudu sen suorittamiseen, jos han ei arvosta tehtavaa. (Lerkkanen 2006, 42-43,
Lerkkanen ym. 2010, 123).

Chapman ym. (2000, 704-707) selvittivat lasten negatiivisen tai positiivisen minakuvan ja
motivaation yhteyttd lukutaitoon. Tutkimuksessa huomattiin, etta negatiivisen minakuvan
ja motivaation lukemista kohtaan omaavat lapset olivat heikoimpia dannetietoisuudessa ja
kirjaintuntemuksessa koulun alkuvaiheessa. Mydhemmin kolmannella luokalla sama
ryhma uskoi omiin kykyihinsa lukemista kohtaan entista vihemman. Verrattuna muihin
ryhmiin lasten pessimistinen asenne lukemista kohtaan oli syventynyt entisestaan. Heilla
oli myés enemman ongelmia lukemisessa kuin muilla lapsilla. Tastd Chapman ym. (2000,
704-707) ovat paatelleet ongelmien ainekohtaisten kykyuskomusten tarkeilla osa-alueilla,
kuten lukemisessa ja Kirjoittamisessa, voivan vaikuttaa lapsen yleisen akateemisen
mindkuvan kehittymiseen. Wigfieldin ja Ecclesin (2002, 91) mukaan oppilaan motivaatioon
tehda ja valita erilaisia tehtavia vaikuttaa kaksi tekijaa: yksilolliset odotukset ja
uskomukset suoriutumisesta ja onnistumisesta sek& suoriutumiselle ja onnistumiselle

annettu arvostus.
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3.2 Odotusarvoteoria

Wigfield ja Eccles (2000) ovat osoittaneet vanhempien kykyuskomusten vaikuttavan
lasten akateemiseen motivaatioon ja tata kautta lapsen akateemisiin taitoihin. Wigfieldin ja
Ecclesin odotusarvoteoria pohjautuu alun perin Atkinsonin odotusarvoteoriaan vuodelta
1964. Teoria kerda laajalti yhteen lasten akateemista motivaatiota koskevan kirjallisuuden
ja aiheeseen liittyvien kasitteiden erilaiset maarittelyt. Odotusarvoteorian mukaan lapsen
akateemiseen motivaatioon vaikuttavat useat eri tekijat. Naitd ovat lapsen luontaiset
taipumukset, kulttuuriymparistd, kuten esimerkiksi sukupuoleen liittyvat odotukset, lapsen
aikaisemmat kokemukset sekd vanhempien kykyuskomukset, asenteet ja toiminta. Tassa
tutkielmassa tarkastellaan lahemmin vanhempien kykyuskomusten ja toiminnan seka
sukupuoleen liitettyjen odotusten vaikutusta lasten akateemiseen motivaatioon ja tata
kautta heidan lukemisen ja kirjoittamisen taitotasoon. Odotusarvoteoria pohjautuu kahteen
motivationaalisen konstruktion osa-alueeseen. Ne ovat yksilon uskomukset ja ennakoinnit
suoriutumisestaan (odotus) seka yksilon arvostus tehtdvaa kohtaan (arvo). (Wigfield &
Eccles 2002, 93; Aunola 2002, 106)

Odotukset edustavat kaikkia niitd uskomuksia ja ennakointeja, joita oppijalla on
suoriutumis- ja oppimistilanteissa itsestaan ja tehtavasta. Lapsen luottamus koskien omaa
kyvykkyyttaan vaihtelee paljon. Tahan vaikuttaa vahvasti lapsen minékuva ja itsetunto,
seka lapsen kykyuskomukset omista resursseistaan eri oppiaineissa. (Aunola 2002, 106.)
Wigfiel ja Eccles (2002, 105-108) ovat havainneet lasten kykyuskomusten ja odotusten
vaikuttavan heiddn omakohtaisiin  arvostuksiinsa. Kykyuskomukset vaikuttavat
kouluikéaisten lasten kiinnostukseen ja arvostukseen akateemisia toimintoja kohtaan
enemman kuin tehtavasta ajateltu hyoty. Kykyuskomusten todettiin vaikuttavan lasten
kiinnostuksen tasoon ja sitd kautta myds aktiivisuuteen ja suorituksiin erityisesti
lukemisessa ja likunnassa. Heikoille lukijoille on tyypillista epaonnistumisen pelko ja myos
yrittelidisyyden sek& sitkeyden puute. Jos lapsi ei usko omiin mahdollisuuksiinsa
lukemistilanteissa, han joko vetaytyy syrjgan tai keskittyy tehtdvan kannalta
epadolennaiseen. Taitavat lukijat uskovat itseensd ja ovat aktiivisia myds vaikeuksia
kohdatessaan. (Lerkkanen 2006, 42-43).

Lapsi, jolla on vahva luottamus kyvykkyydestaan, motivoituu haasteista. Talloin lapsi pitaa

haastavampia tehtdvid mielenkiintoisempina, kuin niita tehtavia, joista han suoriutuisi
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ilman ponnisteluja. Epaonnistumiset tehtavissa eivat vaikuta kyvykkyyteensa luottavan
lapsen  motivaatioon eivatkd sinnikkyyteen tehtavid kohtaan. Lapsi kokee
epaonnistumisen  johtuvan ennemminkin  yrityksen puutteesta, kuin omasta
kyvyttomyydesta. Lapsen pddmaarana on oppia pelkédn suoriutumisen sijasta. Nain lapsi
sailyttdd todennékodisemmin positiivisen asenteen ja motivaation koulunkayntid kohtaan
koko koulu-uransa ajan. Lapsi, joka ei usko kykyihinsa motivoituu edella mainittua
heikommin, seka pelkaa epaonnistumista ja taman vuoksi valitsee itselleen mielummin
helppoja tehtavia, joissa epéonnistumisen riski on pienempi. Epaonnistuessaan lapsen
motivaatio tehtavad kohtaan todennakdisesti laskee ja talloin lapsi luovuttaa helposti.
Lapselle on ensisijaisen tarkedd saada positiivista palautetta. Lapsella, jolla on heikko
usko omiin kykyihin, pddmaarand on oppimisen sijasta tehtavastda suoriutuminen.
(Bandura 1986, 414—415; Bandura 1992, 61-62; Aunola, 2002, 106 — 109.) Tutkimuksissa
on havaittu, ettd oppilaat, jotka motivoituvat haasteellisemmista tehtavista kehittyvat
lukutaidossa muita nopeammin. Tehtavaa valtteleva tydskentelytapa sen sijaan heijastui
kielteisena lukutaidon kehitykseen. (Aunola ym. 2002, 322; Lerkkanen 2006, 42-43).

Odotusarvoteorian mukaisesti toinen motivoituneeseen toimintaan ja
suorituskayttaytymiseen vaikuttava keskeinen tekija on yksilon tehtavalle antama arvo.
Tehtavan arvostukseen vaikuttavat kiinnostus ja tehtdvan puoleensavetavyys. Nama
vaikuttavat yksilon haluun sitoutua tehtdvaan. Kiinnostuksen kohteilla on tarked asema
motivaation synnyssa, silla sen on osoitettu liittyvdn oleellisesti oppimisen laatuun.
Varsinkin nuoremmilla oppilailla tehtdvien ja toimintojen valinnassa nayttéaisi korostuvan
eniten heidan kiinnostuksensa kohteet. Usko omiin kykyihin ei automaattisesti johda
tehtavan arvostamiseen. Arvostuksen maaran tarkeys nakyy etenkin pitkantahtaimen
sitoutumista vaativissa tehtavissa. (Eccles & Wigfield 2004, 16-17; Lerkkanen 2006, 42-
43; Aunola 2002, 106 — 109.)

Morgan ja Fuchs (2007, 169-178) tarkastelivat viittatoista tutkimusta, jotka kasittelivat
lukutaidon ja motivaation kehityksellistéd suhdetta. He totesivat tutkimusten antavan tukea
sille, ettd lukutaito ennustaa mydhempdd motivaatiota ja myds sille, ettd motivaatio
ennustaa lukutaidon kehitysta. Johtopaatosten tekeminen néiden kahden tekijan
kausaalisen suhteen suunnasta edellyttdd kuitenkin mytés muiden mahdollisten tekijoiden
kontrolloimista. Koulun kaytantdjen kannalta olisi tarkedd huomioida lukutaidon
perusteiden vahvistamista tarvitsevien oppilaiden lisdksi myos oppilaat, joilla on

motivaatioon liittyvia kielteisia uskomuksia tai tehtavia valttelevid toimintatapoja, silla ne
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voivat estaa taitojen kehitystda. (Morgan & Fuchs, 2007, 169-178; Lerkkanen ym. 2010,
124.) Suomessa tehdysséa pitkittaistutkimuksessa havaittin eritasoisten lukijoiden
motivaatioerojen olevan melko vahaisia esikoulusta toiselle luokalle. Tutkimuksessa
todettiin, ettd motivaatioerot alkavat ndkya selkeammin vasta toisen luokan loppupuolella
eritasoisten lukijoiden valilla. (Lepola ym. 2002, 153, 171-173.)
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4 ISIEN KYKYUSKOMUSTEN KEHITTYMINEN JA YHTEYS POIKIEN
LUKUTAITOON

Pyrimme selvittdmaan kuinka vanhempien ja erityisesti isien kykyuskomukset kehittyvat ja
vaikuttavat poikien akateemiseen osaamiseen. Ensimmaisessa alaluvussa kuvailemme
vanhempien kausaaliattribuutioita. Niiden avulla vanhemmat pyrkivat selittdmaan lapsen
menestymistd koulussa. Toisessa alaluvussa kuvailemme vanhempien kykyuskomusten
ja lasten akateemisen osaamisen valistda vastavuoroista yhteyttd. Kolmitahoisen
vastavuoroisen  determinismin  malli  selittdd, kuinka vanhempien lastensa
koulumenestykseen kohdistamat kykyuskomukset muotoutuvat jatkuvassa
vastavuoroisessa vaikutuksessa lasten kehityksen kanssa. Kolmannessa alaluvussa
kuvaillaan vanhempien kykyuskomusten kehitystd sosiaalisessa kontekstissa sosiaalisen

representaatio — teorian mukaisesti.

4.1 Kausaaliattribuutioteoria

Syyselitysteorian eli kausaaliattribuutioteorian  kehitti Bernard Weiner. Teorian
l[Ahtokohtana on ihmisen tarve antaa syyselityksid eli kausaaliattribuutioita
pyrkimyksissaan selittdd ihmisten kayttaytymista, toimintaa ja ymparistdd. On todettu, etta
kausaaliattribuutioiden etsimisen tarve ei ole riippuvainen maantieteellisesta sijainnista,
kulttuuritaustasta tai aikakaudesta vaan se on ihmisluonnolle tyypillinen tarve hallita
ymparistoa. Selitykset koskevat useimmiten onnistumista, menestystd tai
epaonnistumista esimerkiksi akateemisissa taidoissa, tybelamasséa tai harrastuksissa.

Kausaaliattribuutiot eli kykyuskomukset ovat aina selityksen antajan subjektiivisia
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kasityksia ja uskomuksia. (Weiner 1986, 26-36; Natale 2007, 12.) Esimerkiksi
vanhempien lastensa koulunk&yntiin kohdistamat kykyuskomukset siitd, mik& on
kyvykasta ja miten kyvykkyys nayttaytyy lapsen koulumenestyksessa ja osaamisessa
eivat ole objektiivisia uskomuksia (Kasanen 2003, 21; Natale 2007, 15).

Weiner (1986) jaottelee suoritusmotivaatiota koskevassa attribuutioteoriassaan
onnistumiseen tai epdonnistumiseen liittyvat kausaaliattribuutiot kolmeen eri
ulottuvuuteen; paikantumiseen, pysyvyyteen ja kontrolloitavuuteen. Paikantumisella
tarkoitetaan sita, selitetddnk® onnistumista sisaisilla vai ulkoisilla tekijoilla. Jako sisdisiin ja
ulkoisiin tekijoihin erottelee, selitetddnkd onnistumista tai epdonnistumista henkilon
kyvykkyydella ja yrittdmisella vai ulkoisilla avuilla, kuten opetuksen ja ohjauksen tasolla.
Pysyvyys taas kertoo pidetadnkd tekijdd muuttuvana vai muuttumattomana. Viimeisessa
ulottuvuudessa kontrolloitavuudessa viitataan siihen, onko yksilo itse kykeneva
kontrolloimaan tekijdd. Kouluosaamisen keskeiset syyselitykset ovat kyky, yritys, opetus ja
tehtdvien vaikeus. (Weiner 1986, 44-51; Natale 2007, 13-15.) Kywvykkyys kuvataan
useimmiten sisdisend ja muuttumattomana tekijana. YrittAmista pidetaan taas sisdisena,
muuttuvana ja kontrolloitavana tekijana. Siséiset tekijat selittdvat yksilon osaamista hanen
luontaisista kyvyista johtuvaksi, ulkoiset tekijat taas selittdd osaamista ohjauksesta tai
opetuksesta johtuvaksi. Myos tehtavien vaikeus on ulkoinen tekija, jota ei pystytd
kontrolloimaan. (Weiner 1986, 46-49.)

Natale (2007, 25-26, 46-47) on tutkinut Suomessa vanhempien lastensa
koulumenestykseen liittamia kykyuskomuksia lasten aloittaessa koulunkaynnin. Natale ei
[bytanyt isoja eroja isien ja aitien lastensa koulusuoriutumiseen liittamista
kykyuskomuksista. = Vanhemmat selittdvat lasten onnistumista tai epaonnistumista
akateemisissa taidoissa lapsen kywyilla, yrityksen maaralla, opetuksen laadulla tai
tehtavien vaikeudella. Eniten vanhempien on todettu kayttavan selityksissaan kyvykkyytta
seka yrityksen maarda. (esim. Yee & Eccles 1988; Lyytinen, Ahonen, Eklund, Guttom,
Kulju, Laakso, Leowp, Leppanen, Lyytinen, Poikkeus, Richarson, Torppa & Viholainen
2004; Natale 2007.) Useimmiten vanhemmat selittavat lastensa menestysta kyvykkyydella
ja epaonnistumista yrityksen puutteella. Natalen tutkimustuloksista ilmeni, ettd mita
paremmat koulutaidot lapsilla oli, sitd enemman vanhemmat selittivat lasten onnistumista
kyvyilla. Mitd enemméan vanhemmat selittivat lasten onnistumista kyvykkyydella, sita
paremmat koulutaidot lapsilla oli mydhemmin. Vanhempien lastensa onnistumiseen

litthmat yritys- kykyuskomukset ennakoivat lasten heikompia koulutaitoja alakoulun
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toisella luokalla. Lasten koulutaitojen ja vanhempien lastensa epaonnistumiseen liittdmien
kykyuskomusten vélille ei I0ytynyt vastaavia yhteyksiéa. Tutkimustulokset osoittivat, etta
vanhemmat perustavat lastensa akateemisia taitoja koskevat kykyuskomukset lasten
akateemisiin taitoihin muodostaen vastavuoroisia kehia lasten koulutaitojen ja oppimis-
minakuvan kanssa. Vanhempien kykyuskomukset ja lasten akateemiset taidot nayttaisivat
siis olevan vastavuoroisessa vaikutuksessa toistensa kanssa lasten ensimmaisten
kouluvuosien aikana. (Natale 2007, 25-26, 46-47.)

4.2 Kolmitahoisen vastavuoroisen determinismin malli

Albert Banduran (1986) teorian mukaan yksilon kehitys on kolmen vastavuoroisen tekijan
tulosta. Nama kolme tekijdd ovat yksilon ominaisuudet, kayttdytyminen ja ymparisto.
Yksilon ominaisuuksilla tarkoitetaan fyysisia ominaisuuksia, odotuksia, tavoitteita ja
aikomuksia, jotka ohjaavat yksilon toimintaa. Nama tekijat ovat siis vastavuoroisessa
vaikutuksessa yksilon kayttdytymisen kanssa. Kayttdytyminen maarittyy esimerkiksi
yksilén valinnoista ja teoista, jotka taas ovat vuorovaikutuksessa ymparistbn ja
ominaisuuksien kanssa. Ymparistd jakautuu fyysiseen ja sosiaaliseen ymparistoon.
Ympéristd on vastavuoroisessa vaikutuksessa seka yksilon kayttaytymisen ja
henkildkohtaisten ominaisuuksien kanssa. (Bandura 1986, 23-24; 1992, 13-15.) Voidaan
siis sanoa, etta yksilo ei ole pelkastddn ymparistonsa tuote vaan hanen toimintansa ja

ominaisuutensa muokkaavat kokoajan ympardivaa maailmaa ja toisinpain.

YKSILO

KAYTTAYTYMINEN S YM PARISTO

A

KUVIO 2. Kolmitahoinen vastavuoroinen determinismi (Bandura 1986, 24 (Suom.).
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Koska vanhemmat ovat merkittava osa lapsen fyysista ja sosiaalista ymparistda, heidan
kykyuskomuksensa ovat Banduran mallin mukaisesti vastavuoroisessa yhteydessa lapsen
kehityksen kanssa. Vanhempien odotusten, asenteiden ja arvojen vaikuttaessa lapsen
kehitykseen vastavuoroisesti myos lapsen yksildlliset ominaisuudet ja kayttaytyminen
muokkaavat vanhempien odotuksia, asenteita ja arvoja. (Bandura 1992, 13-15.)
Vanhempien kykyuskomukset lasten koulusuoriutumisesta vaikuttavat lapsen
minapystyvyyden kokemiseen. Minapystyvyydella tarkoitetaan yksilon tapaa arvioida
omaa kykyddn suoriutua erilaisista tilanteista kuten esimerkiksi koulutehtévista tai
erilaisista sosiaalisista tilanteista. (Bandura 1986, 414—-415; Bandura 1992, 61-62.)

4.3 Sosiaalinen representaatioteoria

Sosiaalisten  representaatioiden  teoria  auttaa - meitd ymmartamaan niita
sosiaalipsykologisia sadanndnmukaisuuksia, joilla eri sosiaaliset ryhmat pyrkivat
selittdmaan jotain tilannetta tai ilmidta. (Kasanen 2003, 19.) Teorian kehittdneen Serge
Moscovicin mukaan (1984, 23-26) yksilo tarkastelee ympardivaa maailmaa sosiaalisten
representaatioiden eli omien kokemustensa ké&sitystensé ja tulkintojensa kautta. Teoria
liittyy eurooppalaiseen sosiaalipsykologiaan, jossa on korostettu sosiaalista ulottuvuutta
vastakohtana perinteiselle individualistiselle sosiaalipsykologialle (Kasanen 2003, 19).
Sosiaalisten representaatioiden teorian tavoitteena on selittad, kuinka yksilot ja yhteisot
voivat rakentaa vakaan ja ennustettavan maailman yksildiden valisista eroista huolimatta.
Yksilon representaatioihin vaikuttaa merkittavasti sosiaalinen ymparisto, jossa han elaa.
Ihmistd ympardiva kulttuuri vaikuttaa representaatioiden kautta yksilon ajatuksiin, jotka
iimaistaan kielen avulla. Sosiaaliset representaatiot ovat ihmisen tapa jasentda ja tehda
ympéaroivdd maailmaa ymmarrettavaksi. Yksilon tapa jasennelld ympardivdd maailmaa
antaa myos ryhmalle, johon yksilé kuuluu, mahdollisuuden kielen avulla luokitella ja tulkita
maailmaa sekd ryhman omaa menneisyyttd. Jonkin tietyn sosiaalisen ryhmén
representaatiot edustavat siis ryhman sosiaalisesti muodostuneita selityksia koskien
ymparo6ivdd maailmaa. (Moscovici 1984, 23-26; Moscovici 1988, 30-41, 54-55.) Ryhmé&n
luomina ja sen todellisuutta ilmaisevina selityksind sosiaaliset representaatiot oikeuttavat
kyseisen ryhmé&n nakemyksen ja tulkinnat jostain tilanteesta. Sosiaaliset representaatiot

pyrkivat myos tukemaan ryhman positiivista identiteettid. (Kasanen 2003, 19.)
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Sosiaalisten representaatioiden teoriaa on kaytetty apuna tutkittaessa vanhempien
lapsiensa alykkyyteen liittamia tulkintoja. Alykkyyteen liitetyt representaatiot syntyvat kun
yksildiden valisid suorituseroja yritetdadn tehda ymmarrettaviksi. Parhaiten ja huonointen
menestyvid lapsia kaytetddn mittareina, joiden avulla alykkyytta arvioidaan. On havaittu,
etta vanhempien alykkyyskasitys on muodostunut heidan omista koulukokemuksistaan ja
nain ollen se edustaa usein luonnollisen lahjakkuuden ké&sitystd. Luonnollisen
lahjakkuuden ja alykkyyden merkkind pidetddn menestystd koulumaailmassa tarkeina
pidetyissa aineissa.  Alykkyys nahdaan siis synnynnaisend ominaisuutena, jolloin
vanhemmat vapauttavat itsensa vastuustaan ja osallisuudestaan lasten &alykkyyteen.
(Mugny & Garugati 1989, 101, 159; Kasanen 2003, 20.)

Koulu on alykkyyskasityksen keskeinen institutionaalinen kantaja, ja koululla on lahes
yksinoikeus maaritella se, mika on oikeata ja arvokasta kyvykkyyttd. Tama kyvykkyyden
maaritelmd on jatkuva, silla ikdluokka toisensa jalkeen omaksuu maéreet, joilla koulu
toteaa oppilaiden koulutuskelpoisuuden. Oppilaat jaetaan usein hyviin, keskinkertaisiin ja
huonoihin. Koulu pitad matemaattista ja kielellista lahjakkuutta tarkedampénd kuin
kaytannollisempaad lahjakkuutta. Erottelevan alykkyyskasityksen mukaan alykkyys ja
kyvykkyys voidaan jakaa my0s teoreettiseen tietoon ja kaytannoéllisiin taitoihin, seka
miehille ja naisille ominaisiin kykyihin. Sosiaalisten representaatioiden teoria korostaa
sosiaalisen aseman merkitystd maailmaa koskevien tulkintojen muovautumisessa. Koska
koulun katsotaan edustavan kasitysta luonnollisesta lahjakkuudesta on otettava
huomioon, ettd vanhempien kykyuskomukset rakentuvat suhteessa etaisyyteen koulun
edustamasta lahjakkuuskéasityksesta.  Tutkimuksissa on havaittu vanhempien
koulutustaustan vaikuttavan heidan sosiaalisiin representaatioihinsa. Sosiaalisen
representaation teoria ottaa siis huomioon eri koulutustaustaisten vanhempien ja
kouluinstituution valisen suhteen (Raty ym. 2000, 255-256; Raty & Kasanen 2001, 227-
229.) Radyn ym. (2000, 255-256) mukaan ryhman etaisyys koulusta voidaan maaritella
ainakin kahdella ulottuvuudella: koulutuspadomalla ja asiantuntijuudella. Koulutuspadoma
erottaa opettajat ja korkeasti koulutetut vanhemmat vahemman koulutetuista
vanhemmista. Akateemisesti koulutetut vanhemmat ovat |dhempand koulun

alykkyyskasitysta kuin vahemman koulutetut vanhemmat (Kasanen 2003, 21).
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5 ISIEN KYKYUSKOMUKSIIN JA POIKIEN LUKUTAITOON VAIKUTTAVAT TEKIJAT

Isien poikiinsa kohdistamiin kykyuskomuksiin vaikuttavat monet taustatekijat jotka
saattavat olla hyvinkin yksilollisia. Naitd ovat esimerkiksi sosioekonominen tausta,
kasvatustyylit, persoonallisuuden piirteet, suhtautuminen koulutukseen ja yhteisty6 koulun
kanssa. Poikien lukutaitoon vaikuttavat vanhempien kykyuskomusten, kotoa saadun tuen
maaran, yksilon persoonallisuuden piirteiden ja opetuksen tason liséksi esimerkiksi
mahdolliset luki- ja keskittymishairiét ja aidinkieleen oppiaineena liitetyt arvostukset.
Tassa tutkielmassa keskitytddn selvittamaan koulutustaustan yhteytta isien
kykyuskomuksiin ja kotona annetun tuen maaraan. Lisaksi tutkielmassa tutkitaan tata
kautta kehittyneen oppimismotivaation yhteytta poikien luku- ja kirjoitustaidon tasoon.
Tarkastelemme téssd yhteydessa kuitenkin ensin isien kykyuskomuksiin ja poikien
lukutaidon arvostamiseen liitettyjd sosialisaation kautta omaksuttuja sukupuolirooleja.
Akateemisiin taitoihin liitettavat odotukset ja arvostukset ovat usein segregoituneet

sukupuolten mukaisesti.

5.1 Kykyuskomusten ja sukupuoliroolien mukaan arvotettujen akateemisten taitojen
valinen yhteys

Poikien lukutaidossa on havaittu eroja verrattuna tyttdjen lukutaitoon. Kansainvélisessa
PISA- tutkimuksissa vuosina 2000, 2003 ja 2006 on selvinnyt, ettd suomalaisten nuorten
akateemisessa osaamisessa oli merkittava sukupuoliero ainoastaan lukutaidossa. Erot
lukutaidossa kaikilla osa-alueilla olivat selvasti tyttdjen hyvaksi. Tulokset osoittivat poikien
ja tyttdjen valisen eron lukutaidossa kasvaneen verrattuna aiempiin tutkimuksiin. Poikien

ja tyttdjen erot lukutaidossa olivatkin OECD- maiden suurimmat. (Linnakyld & Saari 1993,
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27-47; Linnakyla ym. 2002, 74-88; Arinen & Karjalainen 2007, 44.) Minkalaisia syita nain
suurten sukupuolisesti varittyneiden tasoerojen taustalta voidaan etsia? Kouluinstituutiolla
on todettu olevan erotteleva kykykasitys, josta seuraavat kaytanteet luovat oppilaiden
valisia jarjestyksia. Nama jarjestykset ilmentyvét oppimisen ja kyvykkyyden eroina. Koulu
sosiaalistaa lapsiin tietynlaisia ymparoivasta kulttuurista poimittuja kulttuurisia kasityksia
kuten esimerkiksi sukupuolirooleihin liittyvid uskomuksia. (Raty ym. 2000, 260.) Koska
tutkielmassa tutkitaan poikien lukutaitoa ja isien siihen liittdmid kykyuskomuksia, on
aiheellista tutustua mies- sukupuoleen ja akateemiseen Kkyvykkyyteen liitettyihin
kasityksiin.

Alykkyys- ja kyvykkyysmadritelméat jaetaan tutkimuksissa usein naisten ja miesten
alykkyyteen ja kyvykkyyteen (Caplanin & Caplanin 1997, 57). Tama heijastaa hyvin
stereotyyppisia kasityksia miesten ja naisten alyllisesta erivertaisuudesta. Matematiikassa
menestyminen liitetddn miehiin ja kielellisen lahjakkuuden katsotaan olevan naisellinen
piirre. Jako perustuu perinteisiin kasityksiin miesten ja naisten kiinnostuksen kohteista.
(Frome & Eccles 1998, 448-450; Raty & Kasanen 2001, 229.) Poikien menestymista
lukutaidossa ei siis kulttuurisesti pideta niin tarkedna kuin matematiikassa. Kyvykkyyteen
litetddn koulumaailmassa usein menestyminen tietopohjaisissa aineissa, etenkin
matematiikassa (Mugny & Garugati 1989, 35). Poikien uskotaan olevan lahjakkaampia

matematiikassa ja tyttdjen taas uskotaan olevan poikia parempia luku- ja kirjoitustaidossa.

Radyn ym. (2000, 260) tutkimuksessa huomattiin jo alakoululaisten liittavan alykkyyden
miehisyyteen. Lisaksi poikien todettiin liittdvan alykkyyden miehisyyteen jo toisella
luokalla, kun taas tyttbjen kasitykset alykkyydesta miehisena piirteend alkoivat néakya
vasta viidennesta luokasta eteenpain. Kuitenkin huolimatta tyttoihin liitetysta kasityksesta
matematiikassa heikompana sukupuolena, eivat tyttdjen ja poikien matemaattiset kyvyt
eroa toisistaan (Réaty & Kasanen 2001, 229).

Banduran (1992, 39-43) mukaan sukupuoleen sitoutuneita odotuksia vahvistetaankin
sosialisaatiokaytantdjen valityksella jo heti syntymasté alkaen. Vauvat puetaan erivarisiin
ja erilaisiin vaatteisiin sukupuolen mukaan. Puheen oppimisen my6ta lapset oppivat,
kuinka ihmiset luokitellaan tyttdihin ja poikiin, &iteihin ja isiin sek& miehiin ja naisiin.
Samalla opitaan kummallekin sukupuolelle luonteenomaiset piirteet ja toiminnot.
Vanhemmat ja muut yksilot ohjaavat lapsia kayttaytymistapoihin, joita odotetaan tyt6ilta ja
pojilta. Vaikka kaikki vanhemmat eivat tietenkaan toimi kaikilla alueilla jaykkien
sukupuolistereotypioiden mukaisesti, useimmat hyvaksyvat kulttuurinsa perinteisesti

suosimat sukupuoliroolit, antavat niiden mukaisia malleja ja opettavat niita lapsilleen.
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Vallitsevat sosiaalisen vahvistamisen mekanismit vaikuttavat siten, ettd toimintojen
seuraamukset ovat osaksi riippuvaisia siitd, miten soveltuviksi toiminnat katsotaan
sukupuolelle. Lapset oppivat nopeasti kayttdma&an tietoa sukupuoleen liittyvista
odotuksista toimintansa ohjauksessa ja seurausten ennakoinnissa. Jo yksinkertainen
tietoisuus sukupuoli-identiteetisté eli, ettd on poika tai tytt0, riittda saamaan aikaan
sellaisten tietojen ja kykyjen omaksumista, jotka perinteisesti liitetddn omaan
sukupuoleen. Toiselle sukupuolelle kuuluvasta kayttaytymisesta koituvat negatiiviset
seuraamukset ovat yleensa vakavampia miespuolisille kuin naispuolisille henkilille. Pojat
kayttavat siksi tyttdja todenndkdisemmin stereotyyppisid sukupuoleen sitoutuneita

odotuksia toimintansa ohjaajana. (Bandura 1992, 39-43.)

Kuinka sukupuolirooleihin liitetyt uskomukset sitten heijastuvat vanhempien kasityksiin
sukupuolen ja akateemisen kyvykkyyden valisista suhteista? Radyn, Kasasen ja
Karkkaisen (2006, 20) tutkimuksesta kay ilmi, etta seka isat, ettd aidit pitavat poikien
heikoimpana aineena aidinkieltd. Aikaisemman tutkimuksen mukaan molemmat
vanhemmat myds arvostavat eri tavoin aidinkielessd ja matematiikassa menestymista.
Lapsen menestymisen matematiikassa néhdaan johtuvan ensisijaisesti kyvykkyydests,
kun &idinkielessa tilanne on painvastainen. Aidinkielessd menestymistd selitetaan
ensisijaisesti kovalla yritykselld. Vanhemmat siis pitavat matematiikkaa oppiaineena, jossa
menestyminen vaatii alykkyyttd kun taas Aaidinkielessa menestymiseen ei tarvita kuin

tarpeeksi kovaa yrittamista. (Raty, Vanska, Kasanen & Karkkainen, 2002, 126.)

Vaikka tyttdjen taitoja pidetaan parempina aidinkielessa, selitetddn heidan menestystaan
useammin kovalla yrittamisella, kuin poikien menestysta. Aidinkielessa menestyvien
poikien menestysté taas selitetaan tyttéja useammin kielellisella lahjakkuudella. (Raty ym.
2002, 126.) Vanhemmat arvioivat sukupuolten vélisen paremmuuseron aidinkielessa
suuremmaksi kuin matematiikassa. Vanhempien uskomukset poikien ja tyttdjen eroista
aidinkielen taidoissa olivat kuitenkin yhdensuuntaisia todellisten &idinkielen arvosanojen
kanssa. (Frome & Eccles 1998, 449.)

Vanhempien suhtautuminen poikien parjddmiseen lukutaidossa on siis sukupuolisesti
varittynyttd. (Frome & Eccles 1998, 448-450; Raty & Kasanen 2001, 229.) Poikien ei
uskota parjaavan aidinkielessa niin - hyvin  kuin matematiikassa. Aidinkielessa
menestymisen ei katsota heijastavan maskuliinisuuteen liitettyd luontaista kykyd ja
alykkyytta toisin kuin matematiikassa menestymiseen. Kun vanhempien matematiikkaan

littdmissd kykyuskomuksissa painottuu kyvykkyys, joka on sisdinen ja muuttumaton
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ulottuvuus, selitetdan aidinkielessa menestymista yrittamiselld, jota pidetdaan sisaisena

mutta kontrolloitavissa olevana ulottuvuutena. (Raty ym. 2006, 20; Raty ym. 2002, 126.)

Jo alakoululaisten poikien on todettu liittavan alykkyyden ennemmin maskuliiniseksi, kuin
feminiiniseksi piirteeksi (Raty & Kasanen 2001, 229). Koska alykkyys liitetdan
matematiikassa parjaamiseen, on luonnollista, ettd se mielletddn maskuliiniseksi
oppiaineeksi. Sosialisaation kautta pojat oppivat yhdistam&an kielelliseen kyvykkyyteen
koulussa opetettavan &idinkielen ja tata kautta lukutaitoon feminiinisia piirteitd. Banduran
(1992, 42-43) mukaan pojat pyrkivat valttelem&an toiselle sukupuolelle ominaista
kayttaytymista siita koituvien negatiivisten seurauksien vuoksi. Ei tietenk&an voida olettaa,
ettd pojat pyrkisivat tietoisesti valttelemaan luku- ja kirjoitustaidon opettelua mutta on

uskottavaa, etta se vaikuttaa poikien suhtautumiseen aidinkieleen akateemisena taitona.

5.2 Koulutustaustan yhteys vanhempien kykyuskomuksiin ja suhtautumiseen
akateemista koulutusta kohtaan

Suomessa vanhempien koulutustaustan vaikutusta lasten koulumenestykseen on tutkittu
muun muassa PISA- tutkimuksessa. Tutkimuksesta ilmeni, ettd vanhempien
koulutustaustalla ei ole merkittdvaa yhteyttd lasten koulumenestykseen Suomessa.
(Linnakyld ym. 2002, 89-95.) Kuitenkin aiemmassa tutkimuksessa, jossa tutkittin 14-
vuotiaiden ikaluokkaa, todettin vanhempien koulutustason heijastuvan oppilaiden
lukutaitoon. Sek& isé&n ettd &idin koulutuksen mukaan ryhmiteltyjen oppilaiden
lukutaidossa havaittiin merkittavid eroja. Erityisesti pisimmalle koulutettujen vanhempien

lapset menestyivét parhaiten. (Linnakyla 1993, 37.)

Natalen (2007, 32) tutkimuksessa ilmeni suomalaisten vanhempien koulutustaustan
vaikuttavan heidan kykyuskomuksiinsa. Mitd korkeampi koulutus vanhemmalla oli, sita
enemman tdma selitti lapsen onnistumista kyvylla ja vahemman yrityksella. PISA- tulosten
mukaisia koulutustaustan vahaisid vaikutuksia lasten koulumenestykseen voidaan selittda
Suomen  tasa- arvoisuuteen pyrkivalla  kouluinstituutiolla. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etté kaikilla tulisi olla yhtaldiset mahdollisuudet
koulutukseen perheen varallisuudesta riippumatta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 14.) Suomalaisten vanhempien koulutustausta ei siis nayttaisi PISA-
tutkimuksen mukaisesti vaikuttavan suoraan lasten koulumenestykseen. Koulutustausta
vaikuttaakin lasten akateemiseen menestykseen vélillisesti vanhempien kykyuskomusten

kautta.
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Kykyja ja taipumuksia koskevat paatelmat ovat vakiintunut tapa, jolla lapsen
koulutusmahdollisuuksia ja koulumenestystéa avataan keskusteltavaksi ja ymmarrettavaksi
todellisuudeksi. Mielenkiintoista on se, etta kykyjen kuvaileminen on yksildllinen tulkinta,
jolla pyritd&n tavoittamaan lapsen ainutlaatuisuus. Kykypaatelmat kuitenkin rakentuvat
sosiaalisiin olettamuksiin lapsen sukupuoleen liitetyistd odotuksista ja vanhempien
koulutustaustasta johtuvista kasityksista ja arvostuksista. (Raty & Kasanen 2001, 227.)
Kyvykkyyden ja lahjakkuuden representaatiot siis kietoutuvat sosiaalisiin asemiin, kuten
esimerkiksi ammattiin ja koulutuspddomaan (Kasanen 2003, 21).

Vanhempien kykykasityksia tutkittaessa onkin heidan koulutuksella tarked asema.
Vanhemman koulutus maarittdd hanen suhteensa kouluun ja sen edustamiin erotteleviin
kykykasityksiin. Nain ollen voidaan olettaa, ettd mitd korkeammin koulutettu vanhempi on,
sitd lahempana hanen kasityksensa ovat koulun kykykasitystd. Korkeammin koulutettujen
vanhempien on todettu nékevat lapsellaan enemman tiedollis-kielellista kyvykkyytta kuin
vahemman koulutettujen vanhempien. Korkeasti koulutettujen vanhempien ja opettajien
on esimerkiksi havaittu kannattavan selvasti enemman erottelevaa lahjakkuuskasitysta
kuin vahemman koulutetut vanhemmat. Erottelevan lahjakkuuskasityksen mukaan
lahjakkuus on tiedollis- matemaattinen kyky, jota on vain harvoilla. Nain ollen korkeasti
koulutetut vanhemmat arvottavat kielellis- tiedollisia kykyja oman akateemisen taustansa
kautta. Taidot ovat samoja, joita myds koulu edellyttda ja joiden varassa koulutettujen
vanhempien lapset koulussa menestyvat. (Raty & Kasanen 2001, 227-237; Raty,
Snellman, Kasanen 2000, 260-263.)

Radyn ja Kasasen (2001, 228) mukaan vdhemman koulutettujen vanhempien suhde
kouluun on kaukaisempi ja ongelmallisempi. Koulutuksen vahdaisyys voidaan kokea
osoitukseksi siita, ettéd alemman koulutustaustan omaavilla vanhemmilla ei ole koulun
normien mukaisia akateemisia taitoja. Sen vuoksi akateemisia lahjakkuusluokituksia
saatetaan pitda sosiaalisen aseman mukaisesti maariteltyind. Todellista alykkyytta ei
haluta samaistaa koulussa parjadmiseen ja oppiarvoihin. Ammattikoulutetut vanhemmat
voivat siis arvostaa myos kaytanndllisia taitoja. Heille ammatillinen koulutus tarjoaa
samanarvoisen vaihtoehdon lapsen oppivelvollisuuden jalkeiselle koulutukselle kuin

akateeminen koulutus.
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5.3 Isdn antaman tuen yhteys lasten akateemiseen kehitykseen

Lapset saavat suuren osan itseensa liittyvistd asenteista, uskomuksista ja odotuksista
sosiaalisesta ymparistostaan. Vanhempien lasta koskevat uskomukset ja asenteet ja
lasten havainnot vanhempiensa suhtautumisesta eri tehtavaalueisiin luovat pohjaa lasten
akateemisen motivaation kehitykselle. Lisdksi vanhempien kiinnostus lasten koulunkayntia
kohtaan (sitoutuneisuus vs. sitoutumattomuus) vaikuttaa lasten motivaation kautta heidéan
akateemiseen kehitykseen. Yksi taustalla vaikuttava mekanismi on, ettd vanhempien
arvostukset heijastuvat siihen, kuinka paljon he jarjestavat lapsilleen erilaisia

oppimismahdollisuuksia. (Aunola 2002, 115.)

Viimeisimmat tutkimukset koskien kouluikaisia lapsia tukevat ajatusta siita, etta
vanhempien tuki ja akateeminen menestys korreloivat kesken&an vahvasti. (Downer,
Campos, McWayne & Gartner 2008, 67.) Tutkimuksissa on havaittu esimerkiksi, etta
kodin tarjoamalla kirjallisella ymparistolla on merkitysta lapsen kirjaintuntemuksen
kehitykseen (mm. Burgess, Hecht & Lonigan 2002; Scarborough & Dobrich 1994.)
Vanhempien lapsilleen antamaan tukeen ja kasvatukseen liittyva tutkimus keskittyy
paaosin éaitien osallisuuteen lasten kouluty6ssa. Se tutkii siis vain harvoin "toisen
vanhemman” eli isén tuen merkitysta lasten koulunkaynnissa. ( Downer, ym. 2008, 67-69,
98.)

Nykypaivana kuitenkin on herdnnyt Kkiinnostus isdn roolin merkityksestd lasten
akateemisessa ja sosiaalisessa kehityksessa. Siita huolimatta tutkimusta koskien isan
kasvattajaroolia on vield kovin vahan. Isiin keskittyneet tutkimukset viittaavat siihen, etta
isien tuki lasten kasvatuksessa olisi varteenotettava joskin poikkeava verrattuna siihen,
miten aidit tukevat ja kasvattavat lapsiaan. Isien kasvatuskaytdnnot nayttaisivat
vaikuttavan ainutlaatuisesti erityisesti poikien kehitykseen (Marsiglio & Pleck 2005, 252;
Downer, ym. 2008, 67-69, 98.) Erityisesti poikien kohdalla vanhempien tuella ja
motivaatiotekijoilla nayttaisi olevan tarked merkitys poikien kirjoitustaidon kehitykselle
(Lerkkanen, Aunola & Nurmi 2005).

Tutkimukset ovat antaneet viitteitd siihen suuntaan, ettd isan osallistumisen maaralla ja
suhtautumisella lapsen lukemaan opettelua kohtaan on vaikutusta lasten
asennoitumiseen lukemista ja myos yleisemmin oppimista kohtaan. Alemman

koulutusasteen omaavien isien on todettu osallistuvan lapsen koulunkaynnin tukemiseen
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epatodenndkéisemmin, kuin korkeamman koulutusasteen omaavat isat. Tutkimukset
osoittavat myos, ettd vaikka isalla itsellddn olisi heikko koulutustausta, on hanen
lapselleen antaman tuen maaralla vahva vaikutus lapsen akateemiseen suoriutumiseen.
Keskimaarin isét kuitenkin osallistuvat lasten koulunk&@ynnin ja oppimisen tukemiseen
vahemman kuin aidit. (Gadsen & Ray 2003, 1-2.) Heli Parhialan (2008, 43-44)
Alkuportaat- tutkimuksen aineistoa hyddyntaen tehdyn gro gradu- tutkielman tulokset
osoittivat  aitien opettavan kirjaimia ja lukevan lapsilleen tilastollisesti merkittavasti
enemman kuin isien. Liséksi havaittiin isien arvostavan kirjoitustaidon valmiuksia hieman

aiteja vdhemman.
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6 TUTKIELMAN TAVOITTEET JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkielman tarkoituksena on selvittdd, millaisia kykyuskomuksia isilla on poikiensa luku- ja
kirjoitustaidosta sekd& miten isien kykyuskomukset ovat yhteydess& heiddn kotona
antaman tuen maardan ja poikien luku- ja kirjoitusmotivaatioon. Lisaksi tutkielmassa
pyritdéén selvittamaan poikien luku- ja kirjoitusmotivaation yhteyttd heidan lukemisen ja
kirjoittamisen taitotasoon. Tutkielmassa tutkitaan myos isien koulutustaustan yhteytta
heidan kykyuskomuksiin sek& kotona annettuun tukeen, silla aiemmissa vanhempien
kykyuskomuksia sekéa heidan kotona antamaa tukea koskevissa tutkimuksissa on havaittu
vanhemman koulutustaustan olevan tarkea taustatekija. Tutkielman tutkimuskysymykset

on jaettu seuraaviin paakohtiin:

1. Millaisia ovat isien kykyuskomukset poikien luku- ja kirjoitustaidosta?

Isien on havaittu selittavan poikien luku- ja kirjoitustaitoa enemman kyvykkyydesta, kuin
yrityksen maarasta johtuvaksi. Kielellisen taidon katsotaan kulttuurisesti ja perinteisten
sukupuoliroolien mukaisesti olevan naisellinen piirre. (Frome & Eccles 1998, 448-450;
Raty & Kasanen 2001, 229.) Radyn ym. (2006, 20) tutkimuksesta kay ilmi, etta seka isét,
ettd aidit pitavat poikien heikoimpana aineena aidinkielta. Tasta huolimatta aidinkielessa
menestyvien poikien menestysta selitetddn tyttdja useammin kielellisella lahjakkuudella.
(Raty ym. 2002, 126.)
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2. Miten isien koulutustausta on yhteydessa heidan kykyuskomuksiinsa poikien
luku- ja kirjoitustaidosta?

Isdn koulutustaustalla on havaittu yhteytta siihen, selittdvatkd isat poikien luku- ja
kirjoitustaitoa enemman  kyvykkyydellda vai yrityksen maaralla. Vanhemman
koulutustaustan ~ on  tutkimuksissa  havaittu  vaikuttavan  hé&nen  sosiaalisiin
representaatioihinsa (Raty ym. 2000, 255-256; Raty & Kasanen 2001, 227-229).
Aiemmissa tutkimuksissa on havaittu myds, ettd korkeammin koulutetuilla vanhemmilla on
korkeammat kykyuskomukset lapsensa menestymisesta aidinkielessa, kuin matalammin
koulutetuilla vanhemmilla. (mm. Raty ym. 2000, 260-263; Raty & Kasanen 2001, 227,
237-240; Kasanen 2003, 21; Natale 2007, 32.)

3. Miten isien kykyuskomukset ovat yhteydessa poikien lukumotivaatioon?

Wigfield ja Eccles (2000) ovat osoittaneet kykyuskomusten olevan vyksi lasten
akateemiseen motivaatioon vaikuttava tekija. McGrath ja Repetti (2000, 714-722)
huomasivat tutkimuksessaan poikien uskovan itseensa paremmin, jos isat olivat
tyytyvaisid heidan kouluarvosanoihinsa. Natale (2007, 46-47) havaitsi tutkimuksessaan
vanhempien lastensa onnistumiseen liittamien yritys- kykyuskomusten ennakoivan lasten
heikompia koulutaitoja eli myds heikompaa motivaatiota alakoulun toisella luokalla. Lasten
onnistumisen selittdminen enemman kyvylla johti parempiin koulutaitoihin ja tata kautta
myds parempaan motivaatioon myéhemmin. Naita tuloksia mukaillen voidaan olettaa, etta
kyvykkyydella poikiensa lukemista selittavien isien pojilla on parempi lukumotivaatio, kuin

yritysta painottavilla isill&.

4. Miten isien koulutustausta on yhteydessa siihen kuinka paljon he tukevat kotona
poikien lukutaidon kehitysta?

Vanhempien kykypaatelmat rakentuvat sosiaalisiin olettamuksiin lapsen sukupuoleen
litetyistd odotuksista ja vanhempien koulutustaustasta johtuvista kasityksistda seka
arvostuksista (Raty & Kasanen 2001, 227). Vanhemman koulutustaustan on todettu
vaikuttavan siihen, mika on hanen suhteensa kouluun ja miten han arvostaa akateemisia
taitoja (Raty ym. 2000, 260-263). Vahemman koulutettujen isien on todettu osallistuvan
lapsensa  koulunk@ynnin  tukemiseen epatodenndkodisemmin, kuin  korkeammin
koulutettujen isien (Gadsen & Ray 2003, 1-2).
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5. Miten isien kotona antama tuki on yhteydessa poikien lukumotivaatioon?

Isien kotona antaman tuen yhteyttd poikien lukutaitoon on tutkittu hyvin vahan ja aiempi
tutkimus onkin keskittynyt lahinna molempien vanhempien tai pelkastaan aitien antaman
tuen vaikutus suhteisiin. Yleisella tasolla nayttaisi kuitenkin siltd, ettd vanhempien tuki ja
akateeminen menestys ovat vahvasti yhteydessa toisiinsa (Downer ym. 2008, 67).
Vanhempien osallistumisen lapsen koulunkéayntiin on todettu parantavan koulumenestysta
ja lasten uskoa omiin kykyihinsd. (Malmberg & Little 2002, 131.) Isat osallistuvat lasten
oppimisen ja koulunk&ynnin tukemiseen keskimaarin vihemman kuin &idit (Gadsen & Ray
2003, 1-2). Puhuttaessa nimenomaan lukemisesta ja kirjoittamisesta saattavat perinteiset
sukupuoliroolit vaikuttaa isien panostukseen poikien tukemisessa kotona. Aiemmat
tutkimukset ovat kuitenkin viitanneet siihen suuntaan, ettd is&n suhtautumisella ja
osallistumisen maaralla lapsen lukemaan opettelua kohtaan on vaikutusta lasten
asennoitumiseen lukemista kohtaan (Gadsen & Ray 2003, 1-2). Oletammekin isan
aktiivisuuden olevan yhteydessa poikien luku- ja kirjoitusmotivaatioon.

6. Miten poikien lukumotivaatio on yhteydessa heidan lukutaidon tasoon?

McGrathin ja Repetti (2000, 714-722) loysivét tutkimuksessaan merkittavan korrelaation
lasten akateemisten kykykasitysten, kouluarvosanojen sekd vanhempien arvosanoihin
littdman tyytyvaisyyden valiltd. Odotusarvoteorian mukaisesti lapsen kiinnostuksen
kohteilla on tarkea asema motivaation synnyssa. Sen on osoitettu liittyvan oleellisesti
oppimisen laatuun (Aunola 2002, 106 — 109). Negatiivisen motivaation lukemista kohtaan
omaavien lasten on huomattu olevan heikoimpia sekd &aannetietoisuudessa, etta
kirjaintuntemuksessa koulun alkuvaiheessa (Chapman ym. 2000, 704-707). Useissa
lukutaidon ja motivaation kehityksellista suhdetta selvittaneisséa tutkimuksissa on todettu
motivaation ennustavan lukutaidon kehitysta ja toisinpain (Morgan ja Fuchs 2007, 169-
178). Vaikka Suomessa tehdyssa Lepolan ym. tutkimuksessa (2002, 153, 171, 173)
havaittiin eritasoisten lukijoiden motivaatioerojen olevan melko véahaisia esikoulun ja
toisen luokan valilla, uskomme, etta poikien luku- ja kirjoitusmotivaatio heijastuu heidén

lukemisen taitotasoon ainakin viitteellisesti.
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7 TUTKIMUSMENETELMAT

Hyddynndmme tutkielmassamme Alkuportaat- tutkimushanketta varten kerattyd aineistoa.
Alkuportaat— tutkimushanke on vuonna 2006 alkanut laaja seurantatutkimus, jossa
kartutetaan tietoa lasten varhaisista oppimispoluista. Erityisesti mielenkiinnon kohteena
ovat lasten luku- ja kirjoitustaidon seka motivaation kehittyminen. Liséksi hankkeessa
tutkitaan vanhempien ja opettajien ohjauskaytantoja. Tutkimus on Suomen Akatemian
oppimisen ja motivaation huippututkimusyksikon toteuttama osahanke, jota johtaa
Jyvaskylan yliopiston psykologian laitos. Tutkimukseen osallistuu ldhes 1900 lasta

vanhempineen ja opettajineen. (Alkuportaat —tutkimushanke 2011.)

7.1 Aineiston keruu ja tutkielmassa kaytetyt mittarit

Tutkielmassamme kaytetty aineisto on keradtty Alkuportaat- tutkimuksessa Ita-
Suomalaisessa kaupungissa kevaalla 2009 jolloin seurantatutkimukseen osallistuneet
pojat (n= 183) olivat alakoulun toisella luokalla. Koska tutkimme isien kykyuskomusten
yhteyttd poikien lukutaitoon- ja motivaatioon kaytamme myds vanhempien
kyselylomakkeista muodostettua aineistoa. Aineisto koostuu 90 isasta, jotka ovat
vastanneet Alkuportaat- tutkimuksessa kykyuskomuksia koskeviin vaittamiin sekd ovat
kertoneet koulutustaustansa ja joilla on poika. Kaikki testit testattiin kaikilta Alkuportaat-
tutkimukseen osallistuneilta oppilailta samalla tavalla ja samoilla ohjeilla. Tutkimuksen
toteuttivat Alkuportaat—  tutkimuksen yhdenmukaisesti koulutetut testaajat, jotka
koostuivat lahinnéd luokanopettajaopiskelijoista. Poikien testit olivat yksilotesteja seka koko
ryhmélle yhtd aikaa tehtdvia ryhmatesteja. Yksilotesteihin osallistuneita poikia on
aineistossa selvasti vahemman, kuin ryhmatesteihin osallistuneita poikia. Yksilotesteissa

on tutkittu oppilaita, jotka kuuluvat aiempien testien perusteella oppimisen kannalta
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riskiryhmaan. Kuitenkin puolet yksilotestatuista on arvottu testeihin oppilaista, joilla ei ole

todettu ongelmia oppimisen suhteen.

Vanhempien aineisto kerattiin standardoiduilla kyselylomakkeilla. Kyselylomakkeissa oli
muun muassa kysymyksia koskien vanhempien kykyuskomuksia lastensa osaamisesta ja
edistymisestd koulussa. Vanhempien kyselylomakkeessa oli kaksi lasten luku- ja
kirjoitustaitoon liittyvaa kykyuskomus kysymysta. Vanhemmilta kysyttiin: 1. Kuinka paljon
lapsellasi on luontaista kykya lukemisen ja kirjoittamisen tehtévissa? 2. Kuinka paljon
lapsesi taytyy yrittdd selviytydkseen hyvin lukemisen ja kirjoittamisen tehtavissa?
Vaittamien vastausvaihtoehtoja oli nelja: 1= ei kovin paljon, 2= melko paljon, 3= paljon, 4=
erittdin paljon. Vanhemmilta kysyttin myo6s sitd, kuinka usein he opettavat lastansa
lukemaan seké kuinka usein he opettavat lastansa kirjoittamaan. Lisaksi kysyttiin, kuinka
usein he kannustavat lastansa lukemaan itsendisesti seka kuinka usein he kannustavat
kirjoittamaan itsendisesti. Vastausvaihtoehtoja oli kuusi: 0= en endé, koska lapsi osaa
taidon, 1= en koskaan, 2= harvoin, 3= kerran, pari viikossa, 4= useana paivana viikossa,

5= joka péaiva.

Ryhmatestit tehtiin  kaikille tutkimukseen osallistuneille oppilaille. Kaytamme
tutkielmassamme kahta ryhmatestia, joista toinen testaa oppilaiden teknista lukutaitoa ja

toinen oppilaiden luku- ja kirjoitus motivaatiota oppiainemieltymysten kautta.

Lukutaito, sanojen lukeminen. (ALLU TL2B)

Testi mittaa oppilaan sanojen lukemisen tarkkuutta ja nopeutta eli sanatunnistusta.
Lukemaan oppimisen alkuvaiheissa lukijan sanatunnistus on hidasta koska osa sanoista
on vieraita ja ne taytyy koota adnne aanteelta (Lindeman, 2000, 6-7). Testi sisadltda nelja
harjoitus osiota ja 80 testiosiota. Kussakin osiossa on nelja samankaltaista sanaa
esimerkiksi: suu, muu, luu ja puu. Testattava valitsee vaihtoehtojen joukosta
merkitykseltddn sopivan sanan ja yhdistdd sen viivalla vieressa olevaan kuvaan,
esimerkiksi puun kuvaan. Testattava tekee testia itsendisesti ja omassa tahdissaan
kahden minuutin ajan. (Lindeman 2000, 60-61.)

Testi pitdd sisdlladn 320 pienaakkosilla kirjoitettua sanaa (neljd sanaa/ kuva).
Sanavaihtoehdot ovat merkitykseltdan eroavia, mutta pituudeltaan ja rakenteeltaan

samankaltaisia. Testin alussa sanat ovat lyhyitd, rakenteeltaan yksinkertaisia ja tavutettuja
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mutta loppua kohden sanat pitenevét, vaikeutuvat rakenteeltaan ja muuttuvat
tavuttamattomaksi. Testi sisdltédd kaikkien sanaluokkien sanoja. Verbeja lukuun ottamatta
sanat ovat aikamuodoltaan preesensissa ja perusmuodossa. Verbien aika- ja
taivutusmuodot vaihtelevat, jotta ne sopivat osatestin kuviin. Oikea vastaus on tasaisesti
eri vastausvaihtoehtona. Testissé sai pisteita siitd, kuinka monta oikeaa vastausta saatiin
ja kuinka monta kuvaa oli yritetty (kuinka pitkalle p&aastiin). Vaarat vastaukset ja ylihypatyt
sanat vahennettiin oikeista yritetyista vastauksista. (Lindeman 2000, 60.)

Motivaatio: oppiainemieltymykset (Lerkkanen & Poikkeus)

Testissa oppilaalta kysytdén, miten paljon han pitdd koulussa eri asioista. Testattaville
jaetaan vastauspaperi, jossa on kuva jokaisesta koulun oppiaineesta ja testattavaa
pyydetaan miettimédan, miten paljon han pitda kyseisestd oppiaineesta. Testattava
rastittaa paperista sopivan naamankuvan. Naamankuvia on viisi, jotka etenevat
surullisesta kohti iloista, joista surullisin tarkoittaa, etta testattava ei pida oppiaineesta
ollenkaan ja iloisin, etta pitda oppiaineesta todella paljon. Kaytdamme tutkielmassamme
osatehtavad, jossa kysytaan testattavan oppiainemieltymysta aidinkielta ja kirjallisuutta
kohtaan. Kysymyksen kuvassa on lapsi, joka kirjoittaa ja toinen lapsi joka lukee

aidinkielen tunnilla.

Yksilotesteihin on Alkuportaat- tutkimuksessa valittu oppilaita, joilla esiopetusvuoden
kevaalla 2007 keréattyjen tietojen perusteella tunnistettiin riski lukemisen ja kirjoittamisen
vaikeuksiin (riskiotos) ja suunnilleen samankokoinen otos lapsia, jotka arvottiin niiden
lasten joukosta, joilla ei tayttynyt mikaan riskikriteereista (verrokkiotos). Kahdessa
tutkielmassa kaytetyistd motivaatiomuuttujista on testattu vain  yksildtesteihin

osallistuneilta pojilta. Nama muuttujat ovat mieltymykset (task- value) ja oppijaminakuva.

Motivaatio: mieltymykset (task- value).

Oppilaalta testataan arsykesivun avulla hdnen mieltymyksiaan lukemista ja kirjoittamista
kohtaan. Testattavalle annetaan arsykesivu, jossa on viisi naamankuvaa joista
ensimmainen on todella surullisen nékdinen ja eteenpdin mentdessa viimeinen on todella
iloisen nakoinen. Kysymyksissa selvitetdan kuinka kivalta oppilaasta tuntuu lukemiseen
liittyvat tehtavat sekd miten mielellaan oppilas tekee lukemistehtavia koulussa ja kotona.

Oppilaalle ohjeistetaan &arsykesivujen naamankuvien olevan sellaisessa jarjestyksessa,
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ettd mitd iloisempi naama, sitd kivempaa on tehdd tehtavid. Testattavaa pyydetaan
valitsemaan aina kysymyksen jalkeen oman mieltymyksensa mukainen naama.
Vastausvaihtoehdot ovat numeroitu 1-5, joista 1 = "oikein tylsaa, en tee mielellddn” ja 5 =

"oikein kivaa, teen oikein mielellaan”.

Motivaatio: oppijamindkuva

Testilla selvitetaan oppilaan lukemisen ja kirjoittamisen oppija mindkuvaa &arsykekuvan
avulla. Arsykekuvassa on kymmenen paallekkain asetettua palloa ja testattavaa
pyydetaan kuvittelemaan pallot  oman luokan oppilaiksi,  jotka  ovat
paremmuusjarjestyksessa. Ylin pallo kuvastaa luokan taitavinta ja alin vahiten taitavinta
oppilasta lukemisessa ja kirjoittamisessa. Oppilasta pyydetédén sijoittamaan itsensa siihen

kohtaan, mihin han uskoo kuuluvansa.

7.2 Aineiston analyysi

Tutkielman lahestymistapa on kvantitatiivinen ja aineiston analyysiin kaytettin SPSS-
ohjelmaa. Tutkielmassa isat luokiteltin kolmeen ryhmaan heiddn koulutustaustansa
mukaan. Isat jaettin ammattikoulutettuihin  (n=32), vylioppilaisin  (n=14) ja
korkeakoulutettuihin (n=29) isiin. Aineistossa ei ole kuin yksi is&, jolla on ainoastaan
peruskoulu kaytyna. Tdman vuoksi "ei ammatillista koulutusta” — luokka jatettiin pois ja
toisen asteen koulutus tarkennettin kahteen luokkaan “ammatillinen koulutus” ja
“ylioppilas”. Samantyyppista jaotelmaa on kaytetty aikaisemmissakin tutkimuksissa, joissa
on haluttu selvittdd koulutustaustan ja vanhempien kykyuskomusten yhteytta.
Aikaisemmissa tutkimuksissa vanhemmat on kuitenkin jaettu vanhempiin, joilla ei ole
ammatillista koulutusta, ammattikoulututkinnon suorittaneisiin ja korkeakoulutettuihin

vanhempiin. ( esim. Aunola ym. 2002.)

Pojat jaettiin neljdén taitotasotasoryhmaan heidan lukutaitonsa perusteella. ALLU- testin
maksimipistemdara oli 80 pistetta. Tutkimusjoukon saamat pistemaarat (n= 183)
vaihtelivat 3-47 pisteen vélilla. Lindeman (2000, 66-67) on normittanut lukutaitotasot
yhdeksaan tasoryhm&an. Tulkinnan helpottamiseksi tutkimusjoukko jaettiin neljaan
lukutaidon tasoryhmaan keskiarvon ja hajonnan (ka= 25, ha= 7) perusteella.

Noudattamalla Lindemanin karkeaa maé&éaritelmad, oppilailla, jotka kuuluvat tutkielmassa
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muodostettuihin tasoryhmiin 1-2 on vaikeuksia testatulla teknisen lukutaidon osa-alueella.
Lindemanin (2000, 66-67) mukaan noin 23% normiryhman lapsista sijoittuu naihin
tasoryhmiin. Tassa tutkielmassa kaytetyssa ostoksessa tdhé&n joukkoon kuuluu 58%
oppilaista. Lisaksi oppilaat, jotka kuuluvat tutkielman tasoryhmiin 3-4 (48%) luokitellaan
Lindemanin normituksen mukaan oppilaisiin, joiden lukutaidon taso vastaa toisen luokan
oppilaiden keskitasoa. Tutkielman otoksessa on vain yksi oppilas, jonka tulos on yli
ikéryhman keskitason. Tama oppilas sijoitettiin taitotasoryhma neljaan sen tilastollisen
merkityksettomyyden vuoksi.

Tutkielmassa otoksen koko vaihtelee tutkimuskysymyksen ja kéaytettyjen muuttujien
mukaan. Tama johtuu siita, ettd yhdistettdessa eri muuttujia saattaa vastanneiden
kokonaisméaara pienentya. Esimerkiksi kun koulutustaustansa kertoneet isat yhdistettiin
kykyuskomuksiin vastanneisiin isiin otoskoko pieneni. Otoksen koko vaihtelee myds sen
mukaan, mitd motivaatiomuuttujan kayttéa tutkimuskysymys vaatii. Motivaatiomuuttujat
ovat otokseltaan erisuuruisia riippuen siitd, ovatko ne mitattu koko tutkimusjoukolta vai
ainoastaan yksilétesteihin  valituilta oppilailta. Aineiston analysointiin  kaytetaan
epaparametrisia testeja, silla aineiston jakaumat eivat noudattaneet Kolmogorov-
Smirnovin- testin perusteella normaalijakaumaa. Tutkimuskysymysten vastauksia etsittiin

Kruskall-Wallisin testin ja Spearmanin korrelaatiokertoimen avulla.

Tutkittaessa isien koulutustaustan yhteytta heidan kykyuskomuksiin seka isien
koulutustaustan yhteyttd heidan pojille antaman lukemiseen liittyvan tuen maaraan ja
poikien lukumotivaation yhteytta poikien lukutaidon taitotasoon kaytetaan Kruskall-Wallisin
testid. Testia kaytetdan yksisuuntaisen varianssianalyysin vastineena silloin, kun
kaytettavat muuttujat poikkeavat normaalijakaumasta. Se on usean riippumattoman
otoksen testi ja sitd kaytetaan silloin, kun tutkittavia ryhmid on enemman kuin kaksi. Testin
avulla voidaan selvittaa 10ytyykd ryhmien keskiarvojen valiltd merkittévia eroavaisuuksia.
(Heikkila 2004, 233.)

Spearmanin korrelatiokerrointa kaytetddn selvitettdessa isien kykyuskomusten ja isien
antaman  tuen maardn  yhteyttd  poikien lukumotivaatioon. Spearmanin
korrelaatiokertoimen avulla voidaan tutkia kahden muuttujan valistd lineaarista
riippuvuutta ja sen voimakkuutta. Tulos ei kuitenkaan kerro kumpi muuttujista syy ja kumpi
seuraus. (Heikkila 2004, 204.)
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7.3 Aineiston luotettavuus

Perusvaatimus hyvélle tutkimukselle on sen tuottamien tutkimustulosten luotettavuus.
Tutkimus on validi silloin, kun tutkimus mittaa niita asioita, joita tutkimuksessa tavoitellaan.
Tutkimuksen tulosten tulee siis vastata tutkimuskysymyksiin. Mittarit ja menetelmat eivat
aina vastaa sita todellisuutta, mita tutkija kuvittelee tutkivansa. Esimerkiksi vastaajat ovat
voineet Kkasittdd monet kysymykset toisin, kuin tutkija on ajatellut. Validit
tutkimuskysymykset, mittarit ja tutkimusjoukko lisddvat tutkimuksen luotettavuutta el
reliabiliteettia. Talla tarkoitetaan sitd, etta tutkimuksen tulokset eivat ole sattumanvaraisia
ja tutkimus on mahdollista toistaa samoin tuloksin. (Heikkila 2004, 29-30; Metsdmuuronen
2002, 10-11; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 231-233.)

Tassa tutkielmassa kaytettyjen testien ja mittareiden laatijat ovat ammattitutkijoita ja ne on
laadittu aikaisempien tutkimusten pohjalta. Alkuportaat- tutkimusta edelsi pilottivaihe,
jossa testattiin tutkimuksen menetelmien toimivuutta. Tutkielmassa kaytettyjen testien ja
mittareiden voidaan siis olettaa olevan valideja eli mittaavat juuri haluttuja muuttujia.
Tutkielman validiutta parantaa se, etta esimerkiksi motivaatio- muuttujassa samaa asiaa
on kysytty useammalla eri kysymyksella. Tutkielmassa kaytetyn aineiston kerddmiseen on
osallistunut useita Alkuportaat- tutkimuskoulutuksen kéyneitd kasvatustieteiden
opiskelijoita. Tama tutkijatriangulaatio parantaa tutkimuksen objektiivisuutta ja validiteettia.
Lisaksi tutkielmassa tutkittavaa ilmitta lahestytddn useiden eri teorioiden ndkdkulmasta,
joka lisda teoreettisen triangulaation kautta tutkielman validiutta. (Hirsjarvi ym. 2009, 231-
233.)

Kyselylomaketta voidaan pitdd melko reliaabelina mittarina, silla se ei ole yhtd herkka
vaihteluille ja muutoksille, kuin esimerkiksi haastattelutilanne (Metsamuuronen 2005, 64-
66). Kyselylomakkeen kaytolla on myds heikkouksia. On mahdotonta olla varma siita,
miten vakavasti vastaajat ovat suhtautuneet tutkimukseen. Talla tarkoitetaan sita ovatko
he pyrkineet vastaamaan huolellisesti ja rehellisesti. Ei ole mydskdan selvda, miten
onnistuneita annetut vastausvaihtoehdot ovat olleet vastaajien ndkdkulmasta. Tata on
kuitenkin pyritty kontrolloimaan tutkielmassa kaytetyissa kyselylomakkeissa, Alkuportaat-
pilotti hankkeen avulla. Vaarinymmarryksid on kuitenkin hankala kontrolloida. (Hirsjarvi
ym. 2009, 195.) Tutkielmassa kaytettyjen motivaatiota, kykyuskomuksia ja isien tukea
mittaavien mittareiden reliaabiliutta testattin Cronbachin alfa-kertoimella. Testaus osoitti

mittareiden reliaabiliteetin olevan riittava. Yksilomotivaatiomittareiden alfa-kerroin oli .82,
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kykyuskomusmittareiden .72 ja isdn antamaa tukea mittaava mittari .54. Lukuuottamatta
viimeista mittaria ylittivat kaikki mittarit .70 rajan, jota pidetaan hyvana reliaabeliuden

rajana.

Nummenmaan (2004, 25) mukaan otoksen koko ja edustavuus parantavat tutkimuksen
reliabiliteettia. Téassa tutkielmassa kaytetyn isien aineiston vastausprosentti on 68.4%,
joka rajaa samalla my6s poikien vastausprosentin  68.4 prosenttin  niissa
tutkimuskysymyksissé, joissa yhdistetaén isien ja poikien muuttujia. Otosta voidaan pitaéa
melko edustavana mutta on todennékaistd, etta tutkimuksiin osallistumattomuus painottuu
matalamman koulutusasteen omaaviin isiin. Kuten taulukosta 1. ilmenee, taman
tutkielman heikkoutena voidaan mainita otoskoon pienuus osissa muuttujista seka niiden

vaihtelu yhdisteltdessa eri muuttujia.

Taulukko 1. Tutkielmassa kaytettyjen muuttujien otoskoot

Isien kykyuskomukset n=90
Koulutustaustan yhteys isien kykyuskomuksiin n=75
Isien kykyuskomusten yhteys poikien lukumotivaatioon n=87

(Ryhma motivaatiomuuttuja)

Isien kykyuskomusten yhteys poikien lukumotivaatioon n=30
(Yksilé6 motivaatiomuuttuja)

Isien koulutustaustan yhteys heidan pojille antamansa n=74
lukemiseen liittyvan tuen maaraan

Isien antaman tuen maaran yhteys poikien lukumotivaatioon n=86
(Ryhma motivaatiomuuttuja)

Isien antaman tuen maaran yhteys poikien lukumotivaatioon n=29
(Yksilé motivaatiomuuttuja)

Poikien lukumotivaation yhteys lukemisen taitotasoon n=183
(Ryhméa motivaatiomuuttuja)

Poikien lukumotivaation yhteys lukemisen taitotasoon n=64
(Yksilé motivaatiomuuttuja)
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Tutkielman reliabiliteettia saattaa heikentdd myds siina kaytetyn aineiston poikkeaminen
Lindemanin (2000) maarittelemistéd normituloksista lukutaidon suhteen. Tutkielmassa
kaytetyssa poikien aineistossa ei 10ydy, kuin yksi oppilas, jonka ALLU- lukutaitotestin
tulokset ylittavat ikaryhmé&n normitason. Lindemanin (2000, 66-67) mukaan noin 23%
normiryhman lapsista sijoittuu tasoryhmiin, joilla on vaikeuksia testatun teknisen
lukutaidon osa-alueella. Meidan otoksessamme t&han joukkoon, tasoryhmiin 1-2, kuuluu
58% oppilaista. Oppilaat, jotka kuuluvat tassa tutkielmassa tasoryhmiin 3-4 (48%)
luokitellaan Lindemanin normituksen mukaan oppilaisiin, joiden lukutaidon taso vastaa
toisen luokan oppilaiden keskitasoa. Kayttdmamme aineiston oppilaiden teknisen
lukutaidon taso on selvasti ikdryhmén maéritellyn normitason alapuolella.  Téata
poikkeamaa keskiarvosta voidaan selittdd silla, ettd Lindemanin normiryhma pitaa
sisalladn seka tytdt, etta pojat. Tassa tutkielmassa kaytetty aineisto koostuu pelkastaan
pojista, eikd testinormeja ole tarkoitettu kaytettavaksi erillisesti tytdille tai pojille, koska
pojilla on tyttdja enemman lukemisvaikeuksia (Lindeman 2000, 40). My6s PISA-
tutkimuksissa poikien ja tyttdjen lukutaidon tasossa on havaittu selva ero tyttdjen hyvaksi
(Arinen & Karjalainen 2007, 69).
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8 TULOKSET

Ensimmaisessa alaluvussa kuvaillaan millaisia kykyuskomuksia isilla on liittyen poikiensa
lukutaitoon. Liséksi tarkastellaan isien koulutustaustan yhteytta heidan kykyuskomuksiinsa
poikien lukutaidosta. Toisessa alaluvussa tarkastellaan isien kykyuskomusten yhteytta
poikien motivaatioon lukemista kohtaan. Taman jalkeen kolmannessa alaluvussa
tarkastellaan isien koulutustaustan yhteytta siihen, miten paljon he tukevat poikien
lukemista kotona. Lisdksi neljannessa alaluvussa tarkastellaan isien antaman tuen
maaran yhteyttd poikien lukumotivaatioon. Viimeisessa eli viidennessa alaluvussa

tutkimme poikien lukumotivaation yhteytta heidén lukemisen taitotasoon.

8.1 Isien kykyuskomukset ja koulutustaustan yhteys isien kykyuskomuksiin

Isid pyydettiin kertomaan, missd maarin he selittdvat poikiensa lukutaitoa poikien
kyvykkyydella ja missa maarin yrityksen maaralla. Tulosten mukaan isat (n=90) selittivét
poikien lukutaitoa enemman kyvykkyydella (ka 2,57, ha ,735), kuin yrityksen méaaralla (ka
1,72, ha ,794) (LIITE 1).
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KUVIO 3. Isien kykyuskomukset poikien lukutaidosta

Seuraavaksi isadt jaoteltin koulutustaustan mukaan ammatillisen koulutuksen
suorittaneisiin (n=32), ylioppilaisiin (h= 14) sekd korkeakoulututkinnon suorittaneisiin (n=
29) isiin ja vertailtin Kruskall-Wallisin testilld, onko is&n koulutustaustalla yhteyttd hanen
kykyuskomuksiinsa poikien lukutaitoa kohtaan. Yhdistettdessa isat, jotka ovat ilmoittaneet
koulutustaustansa ja isat, jotka myohemmaéssa vaiheessa ovat vastanneet poikiensa

kykyuskomuksiin liittyvaan kysymykseen, tulee otoksen kooksi 75 isaa.

Tulosten mukaan korkeasti koulutetut isét (mean rank 44,09) selittivat poikiensa lukutaitoa
enemman kyvykkyydelld, kuin ammattikoulutetut (mean rank 34.86) ja ylioppilaat (mean
rank 32.57). Erot eivat kuitenkaan ole tilastollisesti merkittavia (p= ,099). Erot olivat
pienempia, kun poikien lukutaitoa selitettiin yritykselld. Ammattikoulutetut isat selittivat
poikien lukutaitoa yrityksella hieman enemmé&n (mean rank 39.95), kuin korkeasti
koulutetut isat (mean rank 36.91) ja ylioppilaat (mean rank 35.79). Mydskaan yrityksella

selitettdessa erot eivét olleet tilastollisesti merkittavia (p=,755) (LIITE 1).
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KUVIO 4. Isien koulutustaustan yhteys heidan kykyuskomuksiin

8.2 Isien kykyuskomusten yhteys poikien lukumotivaatioon

Poikien motivaatiota lukemista kohtaan tutkittin kolmella eri muuttujalla. Ensimmaéainen

testi, jolla mitattiin oppiainemieltymyksia, tehtiin kaikille tutkimukseen osallistuneille pojille.

Kun isien kykyuskomus- vastaukset ja poikien ryhmatestivastaukset yhdistettiin, saatiin

valideja tapauksia 87 kappaletta. Loput kaksi testid, joissa mitatiin oppilaan mieltymyksia

lukemista kohtaan ja oppijaminakuvaa mitattiin yksilotestauksissa, jolloin otoskoko pieneni

(n= 30). Isien kykyuskomusten ja poikien lukumotivaation yhteytta selvitettiin Spearmanin

korrelaatiokertoimen (rho) avulla.
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KUVIO 5. Kykyuskomusten yhteys lukumotivaatioon

Kuten kuvio 5:sta ndkyy, on tuloksissa havaittavissa suuntaus kyvykkyydella selittamisen

positiivisesta korrelaatiosta poikien lukumotivaation suhteen. Poikien lukutaidon
selittdminen yritykselld nayttaisi olevan negatiivinen korrelaatio poikien lukumotivaatioon.

Luontaisella kyvykkyydella selittamisella on negatiivinen yhteys poikien motivaatioon
ainoastaan oppiainemieltymysten suhteen ja sekin on hyvin heikko (rho= -,065, p= ,553).
Isien kykyuskomusten ja poikien lukemismotivaation valinen yhteys nayttaisi olevan
kaikissa tapauksissa melko heikkoa eivéatka tulokset ole tilastollisesti merkittavia. Isien
luontaisella kyvykkyyuskomuksella on havaittavissa lievaa positiivista yhteyttd poikien
(n=30) oppijaminakuvaan, mutta yhteys ei ole tilastollisesti merkittava (rho= , 229, p=

,108). (LITE 2.)
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8.3 Isien koulutustaustan yhteys heidan pojille antaman lukemiseen liittyvan tuen
maaraan

Tutkimukseen vastanneilta isilta kysyttiin poikien lukemisen tukemiseen liittyen kaksi
kysymysta: "kuinka usein opetat lastasi lukemaan?” ja "kuinka usein kannustat lasta
lukemaan itsendisesti?” Vastausvaihtoehtoja oli kuusi: 0= en en&&, koska lapsi osaa
taidon, 1= en koskaan, 2= harvoin, 3= kerran, pari viikossa, 4= useana paivana viikossa,
5= joka paiva. Kuten alaluvussa 8.1, jaoimme is&t ammattikoulutuksen kayneisiin (n=32),
ylioppilaisiin (n=14) sek& korkeakoulutettuihin (n=28). Tutkimme isien koulutustaustan

yhteytta tuen maaraan Kruskal- Wallisin testin avulla.

Tulosten mukaan korkeakoulutetut isat opettivat lastaan lukemaan (mean rank 40,21)
useammin, kuin ylioppilaat (mean rank 36,71) ja ammattikoulutetut isdt (mean rank
35,47). Erot eivat ole kuitenkaan tilastollisesti merkittavia (p=,660). Ammattikoulutetut isat
sen sijaan kannustivat poikiaan lukemaan itsenéisesti useammin (mean rank 39,19), kuin
ylioppilaat (mean rank 37,82) ja korkeakoulutetut isat (mean rank 35,41). Namékaéan erot
eivat olleet tilastollisesti merkittavia (p=,770). (LITE 3.)
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8.4 Isien antaman tuen maaran yhteys poikien lukumotivaatioon

Tutkielmassa tutkitaan isan antaman tuen maaran yhteyttd poikien lukumotivaatioon
Spearmanin korrelaatiokertoimen avulla. Kuten Kkuviosta seitsemé@n on néahtavissa,
tulokset nayttaisivat viittaavan siihen suuntaan, ettd isien antaman tuen maaralla ei ole
juurikaan yhteyttd poikien lukumotivaatioon ainakaan téassé otoksessa. Kannustamisella
lukemaan itsendisesti nayttaisi olevan hyvin heikko positiivinen korrelaatio
oppijamindkuvan kanssa (rho= ,219, p=,253). Muuten korrelaatiot ovat hyvin pienia ja

tilastollisesti merkityksettomia eivatka ne noudata mitaan yhtenaista linjaa. (LIITE 4.)
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8.5 Poikien lukumotivaation yhteys lukutaidon tasoon

Poikien lukumotivaation yhteytta heidan lukemisen taitotasoon tutkittiin kayttden Kruskal-
Walllisin testida. Poikien motivaation ja lukutaidon valistd yhteytta tutkittin samoilla

motivaatiomuuttujilla, kuin aiemmissa alaluvuissa.

Tulosten mukaan ryhmamotivaatiomuuttujan “oppiainemieltymykset” ja lukemisen
taitotasoryhmien valilla ei ollut tilastollisesti merkittavaa yhteyttd (p= ,709).
Yksildmotivaatiomuuttujilla “miten mielelldsi koulussa lukemiseen liittyvid tehtévid” (p=
,204) ja "miten mielelldsi teet kotona lukemiseen liittyviéa tehtavia” (p= ,523) ei mydskaan
ole tilastollisesti merkittavaa yhteytta poikien lukutaidon tasoon. Muuttujalla "kuinka kivaa
sinusta koulussa on lukemiseen liittyvéat tehtavat ” 10ytyi tilastollisesti merkitseva yhteys
poikien lukutaidon tasoon (p= ,008). Kuten kuviosta kahdeksan nakyy, alimman ja
toiseksi alimman lukutaitotasoryhman valilla on havaittavissa eroa koulussa lukemiseen
liittyvien tehtdvien motivaation maarassa. Koulussa lukemisessa heikoimmin parjaavat
oppilaat ovat myds heikoiten motivoituneita lukemiseen liittyvien tehtévien tekemiseen
koulussa. (LITE5.)
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Poikien lukemisen ja Kkirjoittamisen oppijaminakuvalla on my6s havaittavissa lieva
tilastollinen yhteys poikien lukutaidon tasoon (p= ,085). Kuten kuviosta yhdeksan on
havaittavissa, hyvalla oppijamindkuvalla nayttaisi olevan positiivinen yhteys poikien
lukemisen taitotasoon. (LITE 5.)
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9 POHDINTA

9.1 Isien kykyuskomuksien ja koulutustaustan valinen yhteys

Tamén tutkielman tuloksien mukaan isat selittavat poikien lukutaitoa enemman
luontaisella kyvylla kuin yritykselld. My6s aiemmissa tutkimuksissa on havaittu
vanhempien selittavan aidinkielesséa menestyvien poikien menestysta tytt6ja useammin
kielellisella lahjakkuudella. (Raty, ym. 2002, 126; Raty ym. 2006, 20.)

Isien koulutustaustalla nayttéisi olevan viitteellinen yhteys heidéan kykyuskomuksiin poikien
lukutaidosta. Yhteys ei kuitenkaan ole tilastollisesti merkittdva. Kuitenkin aiempien
tutkimusten mukaan vanhempien koulutustaustan on havaittu vaikuttavan heidan
sosiaalisiin representaatioihinsa. (Raty ym. 2000, 255-256; Raty & Kasanen 2001, 227-
229). Tutkimuksissa on myds tullut ilmi, ettd korkeammin koulutetuilla vanhemmilla on
korkeammat kykyuskomukset lapsensa menestymisesta kielellisesti, kuin matalammin
koulutetuilla vanhemmilla. (esim. Raty ym. 2000, 260-263; Raty & Kasanen 2001, 227,
237-240; Kasanen 2003, 21; Natale 2007, 32.) Tutkimuksen tulokset ovat
samansuuntaisia edella mainittujen tutkimusten kanssa. Tulosten mukaan otoksen
korkeasti koulutetut isat selittivat poikiensa lukutaitoa enemman kyvykkyydelld, kuin

ammattikoulutetut ja ylioppilastutkinnon suorittaneet isat.

Syitéd téssa tutkielmassa saatujen tulosten heikkoon tilastolliseen merkittdvyyteen isien
koulutustaustan yhteydesta heidan kykyuskomuksiin voivat olla esimerkiksi otoskoko ja
tutkielmassa kéaytetty koulutustaustan mukainen jako. Kaytetty aineisto ei sisaltanyt

esimerkiksi kuin yhden vailla koulutusta olevan isan, joten jouduimme jattdmaan taman
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muissa tutkimuksissa kaytetyn ryhman pois. Uskomme, ettd isien jakaminen
ammattikoulutettuihin, ylioppilaisiin ja korkeakoulutettuihin isiin pienentaa tulosten
tilastollista merkittavyytta. Ylioppilastutkinnon suorittaneilla isilla on kokemusta
akateemisesta opiskelusta ja ndin ollen heidan arvomaailmansa ja koulutukseen

suhtautumisensa saattaisi olla lahempana korkeakoulutettuja isia.

9.2 Isien kykyuskomusten ja poikien lukumotivaation vélinen yhteys

Tulosten mukaan lukutaidon kyvykkyydella selittamisella on havaittavissa positiivinen
suuntaus poikien lukumotivaatioon. Lukutaidon selittamisella yrityksesta johtuvaksi sen
sijaan nayttaisi olevan negatiivinen korrelaatio poikien lukumotivaatioon. Namakaan
tulokset eivat olleet tilastollisesti merkittévid. Tuloksia voidaan kuitenkin pitd& suuntaa
antavina ja ne ovat samansuuntaisia aiemman tutkimuksen kanssa. Vanhempien
kykyuskomuksia tutkineen Natalen (2007,46-47) tutkimustulosten mukaan lasten
onnistumisen selittaminen enemman kyvyll&, kuin yrityksella johti parempiin koulutaitoihin
ja parempaan lukumotivaatioon. Lukutaidon selittdminen yrityksella sen sijaan johtaa

lasten heikompaan koulumenestykseen ja lukumotivaatioon.

Vaikka taméan tutkielman tutkimustulokset eivét ole tilastollisesti merkittavia, 16ytyy niista
joitain mielenkiintoisia eroja poikien lukutaitoa kyvykkyydella ja yrityksella selittamisen
valiltd. Suurimmat erot loytyvat oppijaminakuvasta ja siitd, miten kivoina koulussa
lukemiseen liittyvat tehtavat koetaan. Ne pojat, joiden isat selittavat poikiensa lukutaitoa
kyvykkyydella pitivat koulussa lukemiseen liittyvistd tehtdvista enemman, kuin pojat,
joiden isat selittivat lukutaitoa yrityksellda. Sama toistui myds kysyttdessa poikien
didinkielen oppijamindkuvaa. Pojat, joiden isat selittivat lukutaidon tasoa kyvykkyydella,
omasivat korkeamman oppijamindkuvan kuin pojat, joiden isat selittivat lukutaidon tasoa

yrityksen maaralla.

Selitys tdhan saattaa olla esimerkiksi siind, ettd paremman oppijamindkuvan omaavat
pojat kokevat koulutyoskentelyn mieleiseksi, koska heilla on parempi akateeminen
itsetunto. Koulussa koetuilla onnistumisilla on positiivinen vaikutus oppijaminakuvaan ja
esimerkiksi aidinkielen koulutyéskentelyyn. Niilla pojilla, joiden isat selittavat lukutaitoa
yrityksella on heikompi aidinkielen oppijaminédkuva ja he eivat mydskaén tasta johtuen
valttamatta pida lukemiseen liittyvista tehtavistd koulussa samalla tavalla kuin pojat joiden
isat selittdvat lukutaitoa kyvylld. Oppiainemieltymysten osalta seka kyky- ja yritys

korreloivat negatiivisesti mutta olivat hyvin [&helld toisiaan. Tatd voidaan selittdd
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perinteisilla sukupuolirooleilla joiden mukaan pojat eivat arvosta aidinkieltd oppiaineena

koulussa.

9.3 Isien koulutustaustan yhteys poikien lukutaidon kehityksen tukemiseen

Vaikka tdmankaan tutkimuskysymyksen tulokset eivat ole missdadn madrin tilastollisesti
merkittavia ilmenee tuloksista se, ettd korkeakoulutetut isat opettavat poikiaan useammin
lukemaan kuin vdhemman koulutetut isat. Tama myoétéilee aiempaa tutkimusta, jonka
mukaan korkeakoulutetut isat osallistuvat todennakéisemmin lapsen koulunkaynnin

tukemiseen kuin alemman koulutusasteen isat. (Gadsen & Ray, 2003, 1-2.)

Mielenkiintoista on kuitenkin se, ettd ammattikoulutetut isét kannustavat poikiaan
lukemaan useammin kuin korkeakoulutetut isat. Voi olla, ettd ndma erot johtuvat siita, etta
korkeammin koulutetut isdt kokevat poikien lukemaan opettamisen tarkedmmaksi kuin
alemmin koulutetut isat. Ammattikoulutetut isé&t saattavat siirtdd sukupuoliroolien
mukaisesti vastuun aidinkielen kotona opettamisesta &idille ja pitaytyvat itse taustalla
kannustavana osapuolena. Syy tulosten olemattomaan tilastolliseen merkittavyyteen
saattaa johtua siitd, ettd vield tanakin paivana isén rooli lapsien koulutyon ja erityisesti

aidinkielen kehityksen edistajana on suhteellisen pieni verrattuna &aidin rooliin.

9.4 Isien antaman tuen yhteys poikien lukumotivaatioon

Ainakaan taman tutkielman otoksessa ei isan tuen maaralla nayttdisi olevan juurikaan
yhteyttd poikien lukumotivaatioon. Isdn kannustus itsendisesti lukemiseen ja pojan
oppijamindkuvan valinen yhteys oli ainoa, jolla nayttaisi olevan otoksessa jonkinlainen
positiivinen korrelaatio. Lisaksi silla, kuinka usein is& opettaa poikaa kotona lukemaan ja
pojan motivaatiolla tehda lukemiseen liittyvid tehtévid koulussa nayttaisi olevan lieva
negatiivinen korrelaatio. Aiempi aiheeseen liittyvd tutkimus on keskittynyt l&hinn&
molempien vanhempien tai pelkdstaan aidin antaman tuen vaikutussuhteisiin. Vaikka
yleisella tasolla vanhempien tuen maéaralla ja lasten akateemisen menestyksen valilla on
havaittu vahva yhteys, tdman tutkielman tulokset viittaavat kuitenkin siihen suuntaan, etta

is&n tuella ei olisi merkittdvaa roolia poikien lukumotivaatioon. (Downer ym. 2008, 67.)
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Syyna isien antaman tuen vahaiseen rooliin poikien lukumotivaatiossa saattaa olla
esimerkiksi se, ettd isat osallistuvat harvemmin poikien &idinkielen opetukseen ja
kannustamiseen kotona. Tamén seurauksena tuen vaikutukset poikien lukumotivaatioon
voivat jddda vahaisiksi. Toinen varteen otettava seikka isien tuen maaran ja poikien
lukumotivaation valiseen vahaiseen yhteyteen saattaa my0s olla se, ettd pojat eivat
yleisesti ottaen arvosta sukupuoliroolien mukaisesti aidinkieltd oppiaineena. Nain ollen
vaikka tukea saataisiin ja se koettaisiin positiiviseksi asiaksi, ei tuki valttaméatta heijastu
lukumotivaatioon. Tatd paatelmad tukee myOs se, ettd tuloksissa ilmeni isien
kannustuksen positiivinen yhteys poikien aidinkielen oppijaminakuvaan. Mielenkiintoinen
yksityiskohta koskien tuloksia on isien kotona opettamisen ja poikien koulussa lukemiseen

liittyvien tehtavien negatiivinen yhteys.

9.5 Poikien lukumotivaation ja lukutaidon tason véalinen yhteys

Poikien lukumotivaation ja lukutaitotason valilta 16ytyi otoksesta tilastollisesti merkitseva
yhteys. Yhteys loytyi poikien motivaation tehdd koulussa lukemiseen liittyvia tehtavia ja
lukutaidon tason valilta. Kuitenkaan esimerkiksi poikien oppiainemieltymyksien seka
lukutaidon tasoryhmien valilla ei ole lahes minkaanlaista tilastollista yhteyttd. Aiemmissa
lukutaidon ja motivaation valista yhteytta tutkineissa kansainvalisissa tutkimuksissa on
havaittu motivaation ennustavan lukutaidon kehitysta ja toisin pain (Chapman ym. 2000,
704-707). Kuitenkin Lepolan ym. (2002, 153, 171-173) Suomessa tehdyssa tutkimuksessa
havaittiin motivaatioerojen ja lukutaitotason vélisen yhteyden olevan melko vahaista

lukemaan oppimisen alkuvaiheessa.

Poikien motivaatiolla tehdd koulussa lukemiseen liittyvid tehtdvia on tilastollisesti
merkitseva yhteys poikien lukutaidon tasoon. Pajilla, jotka ovat heikoimpia lukemaan, on
my0ds heikoin motivaatio tehdd lukemiseen liittyvia tehtavid koulussa ja kotona. Myds
poikien lukemisen oppijaminakuvalla ja lukutaidon tasolla 16ytyy lieva tilastollinen yhteys.
Heikommilla lukijoilla on hieman heikompi lukemisen oppijaminédkuva, kuin taitavammilla
lukijoilla.  Kaikissa motivaatiomuuttujissa on  havaittavissa suuntaus huonon
lukumotivaation heikentava vaikutus poikien lukutaitoon ja paremman lukumotivaation
positiivinen vaikutus lukutaidon tasoon vaikkakaan erot eivat ole merkittavia. Naiden

tulosten perusteella on kuitenkin mahdotonta arvioida motivaation ja lukutaidon tason
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vastavuoroisen vaikutuksen suuntaa. Aunolan (2002, 113) mukaan suoriutuminen
ensimmaisten kouluvuosien aikana nayttaisi olevan johdonmukaisempi motivaation

ennustaja kuin painvastoin.

9.6 Tutkielman luotettavuus

Tutkielman luotettavuutta parantaa siind kaytetty laaja teoriapohja, joka sisaltdd seka
suomalaisia ettéd kansainvalisia lahteitd. Tutkielmassa on l&hestytty tutkittavaa asiaa
monen eri teorian pohjalta, joka sekin osaltaan vahvistaa tutkielman uskottavuutta. Koska
tama tutkielma keskittyy ainoastaan isien ja poikien valisiin, lukutaitoon liittyviin
vaikutussuhteisiin, eivat sen tulokset ole taysin vertailtavissa aiempiin, molempiin
sukupuoliin kohdistuneiden tutkimusten tulosten kanssa. Tulokset ovat kuitenkin hyvin

samansuuntaisia aiempien tutkimusten ja teoriapohjan oletusten kanssa.

Tutkielman luotettavuutta parantaa myds se, ettd siind kaytetty aineisto on osa
suurempaa tutkimusta jonka mittareiden toimivuutta on testattu pilottitutkimuksen avulla.
Tutkielmassa kaytetty aineisto on laadukasta ja kyselylomakkeet on laadittu mittaamaan
haluttuja asioita ammattitutkijoiden toimesta. Tutkielmassa kaytettin myds monia eri
muuttujia poikien lukumotivaatiota mitatessa. Taman ansiosta voidaan pitdd melko
varmana, ettd tutkielma vastaa niihin kysymyksiin, joihin tutkimuskysymysten avulla on

haluttu 16ytaa vastauksia.

Oletimme tutkielman teoriapohjan ja aiemman tutkimuksen perusteella isien tuen ja
kykyuskomusten olevan yhteydessa poikien lukumotivaatioon. Lisaksi odotimme poikien
lukumotivaation olevan vahvasti yhteydessa heidan lukutaidon tasoonsa. Tulokset eivét
kuitenkaan tukeneet tatd oletusta. Yksi merkittavimmistd mahdollisista syista téhén
saattaa olla se, ettd tutkielmassa kaytettyjen poikien motivaatiorakenne alkaa kehittya
vasta alkuopetuksen jalkeen. Tasta johtuen isien kykyuskomusten ja tuen yhteys poikien
lukumotivaatioon ja tata kautta myos lukutaidon tasoon ei vield ainakaan tassa vaiheessa
nakynyt merkittavasti tuloksissamme. Liséksi on mahdollista, ettd isien kykyuskomukset
eivat heijastu pojille niin merkittavasti kuin aitien kykyuskomukset. Isat eivat valttamatta

osallistu aktiivisesti poikien koulunkayntiin vaan ovat enemman taustatukijoiden roolissa.
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Lasten on todettu kykenevan erottamaan kyky — ja yritysuskomukset vahitellen toisistaan
vasta yhdeksénnesta ikdvuodesta eteenpdin. Tassa vaiheessa lapset saattavat ajatella
olevansa kohtuullisen hyvia kaikissa aineissa vaikka n&in ei todellisuudessa olisikaan.
Koulu-uransa alussa olevilla lapsilla on myds vielé suhteellisen eriytymé&ton sisdsyntyinen
motivaatio. Tama tarkoittaa sita, ettd esimerkiksi lapset, jotka ovat motivoituneita yhdessa
akateemisessa aineessa, ovat yleensd motivoituneita kaikissa aineissa. Sama patee
my06s heikkoon motivaatioon. Sisasyntyinen motivaatio alkaa kehittya vasta 7-8- vuoden
ikaisena. Koska eri tehtavaalueisiin liittyvat oppimisminakuvat, arvostukset ja uskomukset
eivat ole vield taysin rakentuneet toisella luokalla, eivat ne ole vield niin Kiinteasti
yhteydessa suoriutumiseen ja oppimiseen, kuin my6hemmin. Vastavuoroiset
vaikutussuhteet motivaation ja suoriutumisen valilla tulevat mahdollisiksi vasta, kun

motivaatio muuttuu pysyvammaksi. (Aunola 2002, 110 - 113.)

Tutkielman yleistettavyyttd heikentdd otoksen pieni koko varsinkin osassa motivaatiota
koskevissa muuttujissa. Lukuun ottamatta poikien lukumotivaation yhteyttéd poikien
lukutaitotasoon koskevaa muuttujaa, muuttujien koko vaihtelee 29 - 90 validin tapauksen
valilla. Tasta johtuen varsinkin tuloksiin, joissa on kaytetty yksildomotivaatiomuuttujia (n=29
& n=64), tulee suhtautua varauksella, silld pienten ryhmien keskiarvojen hajonta voi olla
suurta eikd keskiarvot taten kuvaa valttdmattd koko ryhmaa. Tutkielmassa kaytetyt
epaparametriset testit soveltuvat kuitenkin paremmin pienempien otoskokojen
analysointiin, kuin parametriset testit. Tulosten yleistettdvyyteen vaikuttaa myds se, etta
puolet yksildtestatuista pojista kuuluu oppimisen kannalta riskiryhmaan ja taten he eivét
edusta keskimaaraistd oppilaspopulaatiota. Huolimatta siitd, etta puolet yksilétestatuista
pojista kuuluu niin sanottuun akateemisten aineiden riskiryhmaén, eivat erot motivaatiota
mitattaessa ole tilastollisesti merkittdvia. Taméa seikka nayttaisi tukevan sita, etta toista
luokkaa kayvilla pojilla motivaatiorakenne ei ole viela kunnolla kehittynyt, eika heikko

lukutaidon taso néin ollen viela heijastu merkittavasti lukumotivaatioon.

Tulosten yleistettavyyteen vaikuttaa my0s se, ettd isien koulutustaustan mukaan jaetut
ryhmat eivat vastaa koko populaatiota Pohjois- Karjalassa. Alkuportaat- tutkimukseen
osallistuneet isat osuivat ikdjakaumaan 25 - 60- vuotta. Kuitenkin yli 90% Alkuportaat-
tutkimukseen vastanneista isistd oli 25 - 50- vuotiaita. TA&man vuoksi vertailimme isien
koulutustasoa taman ikdjakauman puitteissa. Tutkielmassa kaytetyssa otoksessa
keskiasteen tutkinnon suorittaneiden eli ammattikoulutettujen ja ylioppilastutkinnon

suorittaneiden isien ryhma oli 62,1 % ja korkeakoulutettujen isien ryhma 37.8% koko
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otoksesta. Lisadksi ilman tutkintoa olevia isia loytyi aineistosta vain yksi (1,4%), joten
jatimme  kyseisen ryhman pois sen tilastollisen merkitsemattomyyden vuoksi.
Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2009 25 - 49- vuotiaista Pohjois- Karjalaisista miehista
16,1%:lla ei ollut lainkaan tutkintoa. Tama on selvasti isompi maaréa kuin tutkielman
otoksessa. Tutkielman otoksessa korkeakoulutettujen isien ryhméa oli 11,8% suurempi
kuin koko populaatiossa. Keskiasteen ryhmissa eivat ryhmien koot poikenneet
merkittavasti koko populaatiosta, eron ollessa vain 4,1%. (Tilastokeskus 2009.)

Syitd kouluttamattomien isien poissaoloon ja korkeakoulutettujen isien aktiivisempaan
osallistumiseen Alkuportaat- tutkimukseen voidaan etsia esimerkiksi siitd, etta
vanhempien koulutus maarittda heidan suhteensa kouluun ja sen edustamiin erotteleviin
kykykasityksiin. N&in ollen voidaan olettaa, ettd mitd korkeammin koulutettu vanhempi on,
sitd l[Ahempénéd hanen kasityksensa ovat koulun kykykasitysta. (Raty & Kasanen 2001,
227-228; Raty ym. 2000, 260- 263.) Tasta johtuen voidaan olettaa, ettd kouluttamattomien
isien suhde akateemiseen koulutukseen on kaukaisempi, kuin korkeakoulutetuilla isilla ja
tastd syysta he eivat ole halunneet tai ndhneet tarkedksi vastata Alkuportaat-
tutkimukseen. Aiemmissakin tutkimuksissa on huomattu matalammin Kkoulutettujen

vanhempien osallistuvan tutkimuksiin heikommin, kuin korkeakoulutettujen vanhempien.

Tutkielman luotettavuutta voitaisiin parantaa ottamalla kvantitatiivisen
tutkimusmenetelman rinnalle myods kvalitatiivisia menetelmida. Osa tutkielman osioista
koskee vanhempien kykyuskomuksia ja strukturoitu kyselylomake on melko jaykka
kykyuskomuksia kysyttdessa, vaikka lomake onkin ammattitaidolla laadittu.
Kykyuskomuksia kysyttaessa kvalitatiivinen tutkimusote olisi antanut syvaluotaavampaa
tietoa isien ajatuksista, mutta se ei tassa tutkielmassa ollut mahdollista, silla kaytimme
Alkuportaat- aineistoa, joka oli keratty jo aikaisemmin vuonna 2009. Lisaksi luotettavuutta
parantava seikka olisi ollut ottaa huomioon muita sosioekonomiseen taustaan liittyvia
tekijoitd, kuten isan ammatti, tyotilanne, perherakenne sekd myods esimerkiksi
kasvatustyyli. Tassd pro-gradu- tutkielmassa p&&adyttin rajaamaan sosioekonominen
tausta koskemaan koulutusta, koska samaa ratkaisua on kaytetty aikaisemmissakin

tutkimuksissa.

Tutkimusta tehtédessé on aina mahdollista tapahtua eriasteisia tahattomia virheita. Virheet
ovat mahdollisia tutkielman kaikilla osa-alueilla aina teorian koonnista mittaamiseen seka

tulosten analysointiin. Tassa tutkielmassa olevat mahdolliset virheet luultavimmin johtuvat
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tutkielman tekijoiden kokemattomuudesta. Uskomme Kkuitenkin, ettd tutkielmaprosessin
aikana tapahtuneet mahdolliset virheet ovat satunnaisia eivatkd nain ollen

jarjestelmallisesti heikenna tutkielman luotettavuutta.

9.7 Tutkielman merkitys ja kehittamisehdotukset

PISA- tulokset ovat viime vuosina osoittaneet kerta toisensa jalkeen, ettd poikien
selvasti huonompi lukutaito verrattuna tyttéihin on ajankohtainen haaste suomalaiselle
koululaitokselle. Tutkittaessa lukutaitoa on isien vaikutus poikien lukutaitoon jaanyt
lahes kokonaan huomioimatta. Ottaen huomioon sukupuoliroolien kaventumisen
nykypaivana, tata voidaan pitda osoituksena perinteisten sukupuoliroolien syvista
juurista. Tassa tutkielmassa saadut tulokset antavat tuoretta tietoa sukupuoliroolien
vaikutusmekanismeista poikien lukutaitoon. Oli hieman yllattavaa, miten vahainen
merkitys isilla oli poikien motivoijina lukutaidon opiskeluun alakoulun toisella luokalla.
Tamé& on mielenkiintoinen tulos vaikka otetaan huomioon 8- vuotiaiden lasten
kehittymaton motivaatiorakenne. Isien heikko vaikutus poikien lukumotivaatioon ja tata
kautta lukutaitoon saattaakin olla merkki siita, ettd perinteiset akateemiseen
osaamiseen liitetyt sukupuoliroolit periytyvat isaltd pojalle. Jos aidinkieli koetaan
feminiinisend oppiaineena se saattaa vaikuttaa heikentavasti isien pojilleen antaman
tuen ja kykyuskomusten vaikutukseen. Tassa tutkielmassa ei myoskaan selvitetty isa-
poika- asetelman vaikutussuuntia. Talla tarkoitetaan sita, onko isilla suurempi vaikutus
poikien lukumotivaatioon ja taitoon vai onko poikien lukutaidolla suurempi merkitys

isien kykyuskomuksiin ja tuen maaraan.

Aidinkielen taitojen ja motivaatiotekijoiden tutkimista isien ja poikien kautta on melko
mielenkiintoinen  ja  tuore aihe. Ta&man vuoksi tulevaisuudessa  olisi
tarkoituksenmukaista tutkia aihetta laajemmalla otoksella ja vanhemmilla pojilla, joiden
motivaatiorakenne on jo paremmin kehittynyt. Isa-poika- asetelmaa hyvaksi kayttaen
olisi myds tarkeaa tutkia muita oppiaineita, kuten esimerkiksi matematiikkaa. Tutkimalla
ja vertailemalla isien roolia poikien matematiikan ja aidinkielen taitojen tukijoina ja sita
kuinka he selittavat poikien osaamista, nahtéisiin onko isien tuella perinteisten
sukupuoliroolien mukaisesti heikompi merkitys &idinkielessa ja vahvempi
matematiikassa. Nain nahtaisiin, onko heidan rooli koulutydn edistdjind yleisesti ottaen

heikompaa vai onko tuen ja kykyuskomusten vaikutus ja merkitys oppiainesidonnaista.
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On mielenkiintoista seurata, jatkuuko poikien tyttéja heikompi menestys
lukutaitotesteissa myds tulevaisuudessa, vai pystyykd Suomen koulujarjestelma
vastaamaan sille annettuun haasteeseen. Monin paikoin perinteiset sukupuoliroolit ovat
vahitellen menettamassa merkitystaan. Se, nakyyko tama poikien
oppiainemieltymyksissa ja sitd kautta osaamisessa tulevaisuudessa on vanhempien ja
koulun asenteiden varassa. Tutkimalla aihetta enemman ja nakyvammin voisi olla
positiivinen vaikutus isien tietoisuuteen roolistaan sukupuoliroolien jatkajina ja poikien

koulunk&aynnin tukijoina.
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LIITE 1.

TAULUKKO 2. Lukutaidon tasoa selitetdan luontaisella kyvykkyydella.

% osuus

(N 90)
ei paljoa 5,6
melko paljon 41,1
paljon 44,4
hyvin paljon 8,9
Yhteensa 100,0

TAULUKKO 3. Lukutaidon tasoa selitetdan yrityksella

% osuus

(N 90)
ei paljoa 47,8
melko paljon 33,3
paljon 17,8
hyvin paljon 11

Yhteensa 100,0




TAULUKKO 4. Koulutustaustan yhteys isien kykyuskomuksiin

"Kuinka paljon lapsellasi on luontaista kykya lukemisen ja kirjoittamisen tehtavissa?”

64

Isan koulutustausta N Mean Rank
ammattikoulutus 32 34,86
ylioppilas 14 32,57
korkeakoulutus 29 44,09
Yhteensa 75

"Kuinka paljon lapsesi taytyy yrittda selviytydkseen hyvin lukemisen ja kirjoittamisen

tehtavissa?”

Isan koulutustausta N Mean Rank
ammattikoulutus 32 39,95
ylioppilas 14 35,79
korkeakoulutus 29 36,91
Yhteensa 75




LIITE 2.

65

TAULUKKO 5. Kykyuskomusten yhteys lukumotivaatioon

Motivaatio

"Kuinka paljon lapsellasi
on luontaista kykya
lukemisen ja kirjoittamisen
tehtavissa?”

"Kuinka paljon lapsesi
taytyy yrittaa
selviytydkseen hyvin
lukemisen ja kirjoittamisen
tehtavissa?”

Oppiainemieltymykset
aidinkieli ja kirjallisuus

"kuinka kivaa lukemiseen
liittyvat tehtavat

koulussa?”

"Miten mielellasi teet
lukemistehtavia

koulussa?”
"Miten mielellasi teet

kotona lukemistehtavia?”

Oppijaminéakuva:

lukeminen ja kirjoittaminen

-,065
p= 553

,196

p=,300

1159
p=,402

,050

p=,793

,299
p=,108

-127
p=,240

-,189

p=,316

-,081
p=,627

-,059

p=,757

-,102
p=,591

*p<.05, **p<.01, **p<.001




LIITE 3.

TAULUKKO 6. Isien koulutustaustan yhteys heidan antaman tuen mé&araan

"Kuinka usein opetat lastasi lukemaan?”

Isan koulutustausta N Mean Rank
ammattikoulutus 32 35,47
ylioppilas 14 36,71
korkeakoulutus 28 40,21
Yhteensa 74

"Kuinka usein kannustat lastasi lukemaan itsenaisesti?”

Isan koulutustausta N Mean Rank
ammattikoulutus 32 39,19
ylioppilas 14 37,82
korkeakoulutus 28 35,41

Yhteensa 74




LIITE 4.

TAULUKKO 7. Isan antaman tuen maaran yhteys poikien lukumotivaatioon

Motivaatio

"Kuinka usein opetat
lastasi lukemaan?”

"Kuinka usein kannustat

lastasi lukemaan
itsenaisesti?”

Oppiainemieltymykset

aidinkieli ja kirjallisuus:

"kuinka kivaa lukemiseen
liittyvat tehtavat

koulussa?”

"Miten mielellasi teet
lukemistehtavia

koulussa?”

"Miten mielellasi teet

kotona lukemistehtavia?”

Oppijaminéakuva:

lukeminen ja kirjoittaminen

-,099
p=,363

-, 147

p=,448

-,206
p=,284

152
p=,432

,010
p=,959

-,103
p=,345

,151

p=,434

-,022
p=,912

081
p=,676

,219
p=,253

*p<.05, **p<.01, **p<.001




LITE 5.
TAULUKKO 8. Ryhmaétesti oppiainemieltymykset

"Kuinka paljon pidat aidinkielesta?”

68

ALLU-tasoryhmat N Mean Rank
tasoryhma 1 21 86,00
tasoryhma 2 85 93,27
tasoryhma 3 44 97,14
tasoryhma 4 33 85,70
Yhteensa 183

TAULUKKO 9. Yksilotesti

"Kuinka kivaa ovat lukemiseen liittyvat tehtavat ovat koulussa?”

ALLU-tasoryhmat N Mean Rank

tasoryhma 1 13 19,27

tasoryhma 2 27 36,35

tasoryhma 3 15 35,43

tasoryhma 4 9 35,17

Yhteensa 64

TAULUKKO 10. Yksilotesti:

”"Miten mielellasi teet lukemistehtavia koulussa?”

ALLU-tasoryhmat N Mean Rank
tasoryhma 1 13 25,58
tasoryhma 2 27 31,94
tasoryhma 3 15 34,70
tasoryhma 4 9 40,50

Yhteensa 64




TAULUKKO 11. Yksilotesti:

"Miten mielellasi teet lukemistehtavia kotona?”

69

ALLU-tasoryhmét N Mean Rank
tasoryhma 1 13 29,38
tasoryhma 2 27 32,80
tasoryhma 3 15 30,57
tasoryhma 4 9 39,33
Yhteensa 64

TAULUKKO 12. Yksilotesti:

"Oppijaminakuva”

ALLU-tasoryhmat N Mean Rank
tasoryhma 1 13 28,69
tasoryhma 2 27 28,22
tasoryhma 3 15 37,97
tasoryhma 4 9 41,72
Yhteensa 64




